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RESUMO: Este artigo apresenta os resultados parciais do projeto de pesquisa do mestrado
em Servigo Social intitulado “EDUCACAO INCLUSIVA: um estudo sobre o processo de
inclusdo escolar na rede publica de ensino do municipio de Campina Grande”. Para execucao
do projeto procede-se pesquisa bibliografica e exploratéria de cardter quanti-qualitativo. A
presente pesquisa que ora apresentamos analisa as condi¢bes de inclusdo de alunos com
Necessidades Educacionais Especiais nas salas regulares da Rede Municipa de Ensino de
Campina Grande, verificando as condicdes das escolas para receber/atender esses alunos.
Sabemos que a educag@o é um direito de todos e que cabe as escolas se adaptarem para
acolher todas as criancas, independentemente de suas limitacdes. E diante dessa concluséo
compreendemos também o papel dos direitos humanos historicamente na luta pela efetivacéo
da educacéo inclusiva.

Palavras-Chave: Educacao Inclusiva. Necessidades Educacionais especiais.
Escolas Municipais de Campina Grande.

ABSTRACT: This paper presents partial results of the research project of the Master in Social
Work entitled "inclusive education: a study on the process of school inclusion in the public
schools of the city of Campina Grande." For project execution proceeds to literature and
exploratory research of quantitative and qualitative. This research now presented analyzes the
conditions for the inclusion of pupils with Special Educational Needs in mainstream halls of
the Municipal School of Campina Grande, checking the conditions of the schools to receive /
serve these students. We know that education is aright for everyone and that it is the schools
adapt to accommodate all children, regardless of their limitations. And before this conclusion
we also understand the role of human rights in the struggle for historically effectiveness of
inclusive education.
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INTRODUCAO

Atualmente ha um intenso debate em torno do paradigma da Educacéo Inclusiva. As
discussdes perpassam desde o processo historico para o desenvolvimento da construcdo desse
novo modelo de ensino até as legislagdes que garantem esse direito. No entanto, sdo muitas as
divergéncias acerca da rea efetividade desse sistema de educacdo para os alunos com
Necessidades Educacionais Especiais (NEE). Nesse sentido, a presente pesquisa procura
analisar como se encontra 0 processo de Educagéo Inclusiva na Rede Municipa de Ensino do

municipio de Campina Grande — PB



Desse modo, 0 nosso objeto de estudo € a Politica de Educacdo Inclusiva na Rede
Municipal de Ensino, pretendemos identificar e compreender os mecanismos de inclusio e/ou
discriminacéo presentes nas salas regulares das escolas municipais de Campina Grande. Para
gue assim, possamos chegar de fato a concretude da educacéo inclusiva nas referidas escolas
pesguisadas. Esses mecanismos de algum modo estardo presentes no cotidiano escolar e € a
partir deles que teremos maior clareza de como de fato se desenvolve a educacdo inclusiva
nessas unidades de ensino.

Anadisando de forma sintética 0 processo histérico da educacéo de alunos com
necessi dades educacionais especial's apontamos que anteriormente o padréo de educagéo era
conduzido por uma modelo de atendimento baseado na exclusdo e segregacéo e que
gradativamente vem se transformando nas Ultimas duas décadas na denominada Educacéo
Inclusiva. Esta proposta no Brasil ganhou forca, sobretudo com a Constituicdo Federal de
1988 que é considerada um marco legal que estabelece a educagdo inclusiva como politica
nacional, que estipulou os direitos das pessoas com NEE que passam a ser considerados néo
mais como objetos de assisténcia socia, mas como sujeitos de direitos, inclusive, a
educacéo.

Outro momento marcante foi publicagdo do Estatuto da Crianga e do adolescente
(ECA) em 1990, onde foi ressaltado que, no que diz respeito ao atendimento educacional
especializado as pessoas com deficiéncia sera oferecido preferencialmente narede regular de
ensino. Parafinalizar esse suporte legal consideramos como momento fundamental para esse
processo inclusivo a Declaracéo de Salamanca (1994), definidora de principios que passaram
a ser adotados e compreendidos como meta no Brasil, que entre outros pontos, propde que
“as criancas e jovens com necessidades educativas especiais devem ter acesso as escolas
regulares, e que a elas devem se adequar”. Sendo assim o paradigma da Educacdo Inclusiva
parte de uma concepcao de escola que ndo seleciona alunos em funcéo de suas diferencas,
sgjam elas intrinsecas, sociais ou culturais. A sua implementacdo, portanto, demanda uma
nova postura da escola regular, valorizando a diversidade em vez da homogeneidade. Nesta
perspectiva, a escola deve incorporar em seu projeto politico-pedagdgico e proposta
curricular (metodologias, avaliacdo e estratégias de ensino) acbes que favorecam o
desenvolvimento de todos os alunos. Esse processo requer o debate e o envolvimento de
todos os profissionais da educagdo presentes no universo escolar, e ndo apenas daqueles
ligados a Educacéo Especia (GLAT & BLANCO, 2007).

Partindo destas consideracdes, buscamos na nossa pesquisa analisar as salas de aula

regular frente & educagdo inclusiva, desse modo e voltando-se primordialmente para 0 nosso



Estado, uma das questes que impulsionou os estudos sobre a tematica foi diante de dados do
censo de 2010, do Ingtituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), onde aponta que a
Paraiba possui 1.045.631 pessoas com pelo menos um tipo de deficiéncia. Desta forma e a
partir de outras pesquisas podemos perceber que a Paraiba é um dos Estados brasileiros com
maior numero de deficiéncia no Pais, 0 que nesse sentido, vem demonstrar a importancia do
desenvolvimento da nossa pesquisa. Em Campina Grande mais especificamente como o
campo da nossa pesquisa existe 117.903 pessoas com deficiéncia. Diante desses dados fica
evidente aimportancia e relevancia da nossa pesqguisa.

NoO nosso estudo utilizamos quatro categorias conceituais que dardo sentido e diregéo
para a nossa pesquisa, séo elas: Educagéo Inclusiva, Necessidades Educacionais Especiais,
Adaptacdes Curriculares e Acessibilidade. Compreendemos que essas categorias conseguem
dar conta da discussdo que envolve nosso estudo. E € a partir delas que analisaremos 0s
mecanismos de inclusdo e/ou discriminacao e a propria politica de educac&o inclusiva que é o
nosso objeto de estudo.

Para uma compreensdo maior do que se refere a efetividade de uma educacéo
inclusiva na Rede Municipa de Ensino de Campina Grande, desencadeou-se uma série de
discussdes e analises tedricas no sentido de que possamos compreender a ampla gama de
principios, diretrizes, fundamentos e legislagdes, para que possamos dar sustentabilidade
tedrica e direcionamento a nossa pesquisa.

Diante disso, iniciamos pela categoria conceitual “educacdo inclusiva”, de analise
ampla e complexa, ja que inlmeros autores discutem do que se trata a chamada educacéo
inclusiva, buscamos a partir de estudos tedricos de aguns autores, entender mais
profundamente o paradigma da educacdo inclusiva. Este paradigma propde que “as criancas e
jovens com necessidades educacionais especiais devem ter acesso as escolas regulares.”
Portanto, a educacgéo especia que antes se configurava como um sistema paralelo de ensino
direciona-se seu foco no ambito das salas regulares. Baseados nos principio da Constituicéo
Federal de que “a educacdo é direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
Seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” E norteada pelos
principios de equidade e diversidade e respeito as diferencas.

Sendo assim essa categoria tedrica tratara de defender que a escola deve reconhecer e
responder as diversas necessidades de seus alunos, acomodando tantos estilos como ritmos
diferentes de aprendizagem e assegurando uma educacdo de qualidade a todos. Porem o
desafio esta em como promover esta educagéo inclusiva, para atuar no ambito dos alunos com



necessidades educacionais especiais, buscamos observar no ambito das escolas da Rede
Municipa as formas de como esse ambiente escolar estara desenvolvendo esta inclusdo, se
apenas por um discurso de inclusdo sem uma verdadeira efetividade ou a partir de uma
abordagem inclusiva, buscamos observar se inclusdo concretiza-se a partir de algumas
posturas tomadas pela escola, na qual podera ser: reformulando seus curriculos, e seu ambito
arquitetonico, treinamento dos professores e admitindo profissionais capacitados para
colaborar com o processo de reformulacdo social daincluséo, dentre outras estratégias.

A segunda categoria que abordamos € “necessidades educacionais especiais”, esta
intimamente ligada a categoria anterior, onde segundo as Diretrizes Nacionais para a
Educacéo Especia (MEC/SEESP, 2001) compreende-se como necessidades educacionais
especiais todas as “dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limita¢cGes no processo de
desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades curriculares,
compreendidas em dois grupos, tanto aquelas ndo vinculadas a uma causa organica
especificas quanto aquelas relacionadas a condicdes, disfungdes, limitacdes ou deficiéncias;
dificuldades de comunicacdo e sinalizacdo diferenciadas dos demais alunos”.

O termo necessidades educacionais especiais, significa deixarmos de pensar na
deficiéncia em s e passamos a refletir sobre o papel da escola e 0 que ela pode fazer para
atender a demanda desse aluno. Esse termo deverd ser empregado as criangas e jovens com
aprendizagem atipica, ou sgja, sendo necessario aplicar algumas adaptacOes curriculares.
Dessa forma, CORREIA (1999) divide as necessidades educativas especiais em dois tipos: as
permanentes e temporarias. NO que concerne a permanente esta diz respeito as necessidades
normalmente voltadas para alunos com problemas organicos, funcionais ou com déficits
biol6gicos, sdo alunos com deficiéncia mental, problemas motores, com deficiéncia visual,
auditiva, cegueira ou surdez. Ja no que diz respeito as temporéarias, estas estdo comumente
ligadas aos problemas ligeiros, de leitura, escrita ou de calculo ou a atrasos e perturbacdes
menos graves que venham comprometer o desenvolvimento motor.

Diante disso, podemos entender que o fato de alunos com algum tipo de deficiéncia
passar a compor as classes regulares, demonstra a dificuldade da escola em buscar inseri-los
neste ensino regular oferecendo a mais ampla possivel igualdade de condi¢des com os demais
alunos. Decorrente dessa realidade merece destaque nessa discussdo uma reflexdo critica
sobre as bases tedri co-metodol 6gi cas que sustentaram as praticas da educagdo especial.

Outra categoria importante para nos determos em Nosso processo de reorganizacdo de
uma escola inclusiva € a categoria conceitual “adaptacfes curriculares”, uma educacéo

inclusiva entendida sob a dimensdo didatico-curricular trata-se de proporcionar ao aluno com



necessidades educativas especiais participar das atividades cotidianas da classe regular,
aprendendo as mesmas coisas que 0s demais, mesmo que de modos diferentes,
preferencialmente sem defasagem idade-série. Como agente mediador do processo ensino-
aprendizagem, cabe ao professor o papel de fazer as adaptacbes necessarias no curriculo
escolar (GLAT E OLIVEIRA, 2003). Onde essas diretrizes curriculares que abrangem a
educacdo especial se encarregam de dar um suporte a todas as agdes concernentes ao aluno
especial incluindo-o nos exercicios cotidianos das salas regulares, a partir do plang amento da
prética pedagdgica, e do apoio aos professores do ensino regular além da conscientizagéo da
comunidade escolar no processo de construcao dessas diversas dimensdes pedagdgicas.

No entanto, o curriculo para uma escolainclusiva, ndo se resume apenas as adaptacoes
feitas para acomodar os alunos com deficiéncias ou demais necessidades especiais. A escola
inclusiva demanda uma nova forma de concepcgéo curricular, que dé conta da diversidade do
seu adunado, estaforma de se fazer presente na escola desse novo paradigma da incluséo.

Portanto, o curriculo trata-se uma construcdo socia, diretamente ligada a um momento
histérico, a uma determinada sociedade e as rel agdes que esta estabel ece com o conhecimento.
No curriculo, multiplas relacdes se constituem explicitas ou “ocultas”, que envolvem reflex&o
e acao, decisdes politico-administrativas e sistematizadas no 6rgdo central da Educacéo, e
suas préticas pedagdgicas desenvolvidas na escola (SACRISTAN apud SAVIANI, 1998).

E a ultima categoria que elencamos no nosso estudo é a “acessibilidade”, no que
concerne a educacdo inclusiva, esta, ao longo dos anos ganha um conceito mais extenso, a
acessibilidade deixa de ser baseada em barreiras arquitetonicas, previstas apenas pelos
espacos fisicos nas instituigdes que agregam pessoas com hecessidades especiais, para um
conceito ampliado baseado em um espaco escolar que interagem além de uma estrutura fisica
adequada também estratégias que integrem recursos multifuncionais, formagdo continuada de
professores, disponibilizacdo de livros em formatos acessiveisa cada tipo de deficiéncia,
orientac8o as estratégias pedagogicas em sala de aula, assim como gestéo escolar, recursos e
materiais pedagogicos especificos, flexibilidade curricular, criacdo e implementagdo de uma
rede de apoio, dentre outros. Portanto a acessibilidade passara a integrar no projeto politico
pedagbgico das escolas regulares, disponibilizando apoio especifico a estudantes com
necessi dades especiais e orientagdo as estratégias pedagdgicas em sala de aula.

Tal conceito de acessibilidade consta-se de efetivar as condigdes sob as quais ocorre o
processo de inclusdo no contexto das escolas, bem como identificar aspectos que podem
fundamentar a elaboracéo de estratégias a serem desenvolvidas junto com a equipe escolar

buscando a maneira mais eficaz de inserir esses alunos em um contexto escolar inclusivo.



Portanto, a acessibilidade na escola constituird de pré-requisitos para 0 processo ensino e
aprendizagem desses alunos com necessidades educacionals especiais no ensino regular,
ficando em evidencia a necessidade maior demandada de uma acessibilidade que oportunize
condic¢des necessarias a independéncia e autonomia dos sujeitos de prever e prover meios de
satisfazer essas necessidades.

“Cabe, portanto, a sociedade eliminar todas as barreiras arquitetonicas, programéticas,
metodoldgicas, instrumentais, comunicacionais e atitudinais para que as pessoas com
deficiéncia possam ter acesso aos servigos, lugares, informagdes e bens necessarios ao seu
desenvolvimento pessoal, socia, educaciona e profissional.” (CARVALHO, 1997, p. 45).

Portanto, cabe-nos compreender que a inclusao é um processo complexo, que precisa
ser mais discutido pelos atores envolvidos. Que a escola precisa fazer uma incluséo
responsavel, ndo apenas para obedecer a uma lei. A problemética & esperar a escola ficar
pronta para receber as criancas com necessidades educacionais especiais ou através dessa
inclusdo buscar as mudangas? O que se tem bem definido entre os tedricos € que a escola ndo
pode mais fechar as suas portas para diversas formas de ser e de aprender, e assm chegou a
hora de rever seus conceitos sobre as pessoas com necessidades especiais e suarelagdo com a
escola

Diante de todas essas questbes brevemente mencionadas acreditamos na grande
relevancia desse projeto que busca compreender como se encontra a realidade efetiva da

educacdo inclusiva narede municipal de ensino de Campina Grande, campo de nosso estudo.

- Procedimentos M etodol 6gicos

Optamos pela metodol ogia quanti-qualitativa que segundo Minayo, “aprofunda-se no
mundo dos significados das acfes e reacdes humanas, um lado ndo captavel em equagoes,
médias e estatisticas” (1994, p. 94).

Quanto a natureza da pesquisa esta sera de caréter exploratoria, onde de acordo com
Gil:

Sdo0 desenvolvidas com o objetivo de proporcionar uma visao
geral, de tipo aproximativo, acerca de determinado fato. Esse
tipo de pesquisa é redizado quando o tema escolhido € pouco
explorado e torna-se dificil sobre ele formular hipsteses
precisas e operacionalizaveis... Habituamente envolve
levantamento bibliogr&fico e documental, entrevistas néo
padronizadas e estudo de caso. (2006 p.15)



Utilizaremos também a técnica da observac&o participante por compreendermos que
esta pode nos gudar a compreender a concretude do nosso objeto de estudo. De acordo com
Spradley (1980), na abordagem por “Observacdo participante” ha que realcar que os objetivos
vao muito além da mera descricdo dos componentes de uma situagdo, permitindo a a
definicdo do sentido, a orientacdo e a dindmica de cada momento. Face & intersubjetividade
presente em cada momento, a observacdo em situagdo permite e facilita a apreensdo do redl,
umavez gue estejam reunidos aspectos essenciais em campo.

O campo da pesquisa é arede de escolas municipais de Campina Grande-PB, ou sgja,
as escolas regulares da rede municipal de ensino fundamental 11, pois séo estas escolas as que
mais recebem alunos com necessidades educacionais especialis. Para compor a amostra serdo
selecionadas de forma intencional 02 (duas) escolas da rede municipal de Campina Grande,
cujo critério de selecdo sgja 0 maior nimero de alunos com necessidades educacionais
especias.

S&0 elas. Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Roberto Simonsen que
atende 17 alunos com necessidades educacionais especiais e a Escola Municipa de Ensino

Infantil e Fundamental José Virgilio atendendo também 17 alunos com NEE.

Instrumento de Coleta de Dados

Os instrumentos de col eta de dados que estdo sendo aplicados sdo: consultas as fontes
bibliograficas, a observacdo participante, estamos no atua momento da pesquisa realizando
uma coleta de dados junto as institui¢des de ensino, ao qual denominamos de mapeamento
inicial utilizando-se de questionério simples para compreendermos melhor a estrutura da
escola, consulta documental (Projeto Politico-Pedagogico da escola, regimentos, estatutos e

relatorios) e realizacéo de entrevistas semi-estruturada.

Processamento e Analise dos resultados

No momento atual da pesquisa estamos coletando os dados, posteriormente, finalizado
esse processo 0s dados quantitativos seréo agrupados, analisados e apresentados sob a forma
de tabel as e gréficos, por meio de estatistica descritiva. Os aspectos subjetivos da investigacao
serdo coletados por meio da pesguisa qualitativa, os quais serdo submetidos a anadise de
contelido, a fim de compreendermos o sentido das comunicacBes e suas significactes
explicitas ou ocultas.

Diante de todas as questdes que viemos tecendo até aqui, a partir das quatro categorias

conceituais que embasaram e embasam 0s nossos estudos, gostariamos apontar alguns



resultados parciais, ou melhor, apresentar como se encontra 0 desenvolvimento da nossa
pesquisa. Dessa forma, como se trata de um projeto em andamento podemos pontuar que os
nossos estudos foram baseados a priori em pesquisas bibliogréficos acerca da tematica.

Partindo para a pesguisa empirica propriamente dita, podemos dizer que se encontra
em fase de desenvolvimento, sendo assim, iniciamos esse processo fazendo os primeiros
contatos e visitas institucionais. Estabelecemos em um primeiro momento o contato com a
Secretaria Municipal de Educacdo de Campina Grande para informa-los sobre a pesquisa e
enfatizar aimportancia desta para o atual cenario da educacéo.

Posteriormente mantivemos contato com as duas escolas pesquisadas ambas se
mostraram receptivas e se dispuseram de acordo com suas possibilidades a colaborarem com
a pesguisa, ndo so nos fornecendo as informagdes necessarias pertinentes a pesquisa, como
também colaborando juntamente com os professores, estabelecendo o contato com os que
trabal ham especificamente nessa tematica.

No momento atual ja iniciamos o processo de coleta de dados. O primero
instrumento utilizado foi mapeamento inicial, onde coletamos todos os dados referentes a
cada escola, outro instrumental que estd sendo aplicado € um questiondrio, onde
conheceremos a partir do mesmo principamente o perfil dos professores sujeito da pesquisa,
aém de entrevista semi-estruturada onde todas as questdes sdo direcionadas para a educacéo
inclusiva, a realidade da escola que o professor trabalha e todas as condi¢gdes que 0 mesmo
dispde. E por ultimo, analisaremos a parte documental de cada escola, os Projetos Politicos
Pedagogicos (PPP), Regimentos, Estatutos e Propostas Inclusivas de todas as escolas que
estdo sendo pesquisadas.

Desse modo, e diante desse processo de pesquisa que estamos desenvolvendo e
vivenciando podemos reforcar aimportancia do nosso estudo, e a necessidade de uma estreita
articulacdo entre a escola, a partir de suas diretrizes pedagogicas e curriculares, com os alunos
com necessidades educacionais especiais. Esse trabaho de troca é imprescindivel para a
efetivacdo de uma escola inclusiva que atenda a todos os aunos independentemente de suas
limitagdes.

Pretendemos que os resultados encontrados possam ser repassados para a Secretaria de
Educagéo responsavel para que a mesma possa ficar ciente da realidade da educacéo inclusiva
na rede municipal, e que a partir deles possam vir a serem desenvolvidos mecanismos para
contribuir de forma positiva para uma nova realidade de ensino. Esperamos também a partir

dessa pesguisa que ora realizamos, conseguir chegar a um conhecimento mais aproximado



sobre essa problematica, contribuindo, para um processo de reflexo sobre as questées que
perpassam a Politica de Educacéo Inclusiva narede Municipa Ensino de Campina Grande.

CONCLUSAO

Tendo em vista a proposta inclusiva abordada no nosso estudo, acreditamos que
iremos contribuir para 0 maior conhecimento sobre a educacdo inclusiva e principa mente
colaborar com o redimensionamento sobre essa realidade na Rede Municipal de Ensino de
Campina Grande/PB.

Diante da discussdo tracada até aqui fica evidente que a educagdo vem sofrendo
modificacbes ao longo da sua histéria. Essas mudancas em busca de um novo modelo
educativo contemplam os ansel os da Educacdo Inclusiva, que baseada em principios e leis que
reconhecem a necessidade de uma educagdo para todos, deixa bem claro que a renovacéo
pedagdgica e exige em primeiro lugar, que a sociedade e a escola adaptem-se ao aluno, e néo
o contrério. E, em segundo lugar, que o professor, considerado o agente determinante da
transformacdo da escola, sga preparado adequadamente para gerenciar 0 acesso as
informagdes e conhecimentos.

Pode-se afirmar que o direito & educagdo, como pressuposto de uma sociedade
inclusiva, estd acima das dificuldades, quer sejam fisicas, pedagdgicas ou didéticas que
qualquer sistema, escola ou profissional venha amparar-se para justificar 0 desrespeito a esse
direito. Contudo, sabe-se que tais dificuldades sd0 reais e que para supera-las se faz
necessario ir dém de iniciativas isoladas, tanto por parte do Estado, como por parte das
escolas ou dos profissionais, mas € preciso articular agdes que envolvam efetivamente a
todos. A escola precisa acompanhar e interagir com as mudancas advindas de uma educacéo
inclusiva, tornando-se verdadeiramente em um espaco democrético, dialégico e dinamico,
dentro do conceito de educagéio para todos. E nessa condicio que se pode falar de fato em
educacdo inclusiva

Por fim, podemos pontuar que a educacdo inclusiva € um processo gradativo e que
apesar das legislacdes e todos 0s avancos que temos na area existem muitos desafios a serem
vencidos. Sendo assim, a inclusdo é um conjunto de atitudes que permitem a garantia dos
direitos basicos de cada um nos espagos sociais, e € na escola que podemos enxergar com
maior facilidade se tais atitudes estdo sendo construidas ou negadas, umavez que ai ateoriaa
prética entram em choque fazendo-nos observar a relacéo entre como se deve agir e como se

age efetivamente.
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