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RESUMO: As dificuldades afetivas sdo fortes desestabilizadores comportamentais,
que, se ma acompanhadas, podem perpetuar-se por toda uma existéncia, faz-se
necessaria uma imediata conscientizacgo, bem como mudancas de atitudes para reverter
esse quadro em prol de progressos educacionais tdo ameados por pessoas
comprometidas direta ou indiretamente nesse processo. Assim, este trabalho objetiva
mostrar a afetividade como um instrumento que auxilia no desenvolvimento integral da
crianca. Através da pesquisa exploratéria, de caréter qualitativo, utilizamos trés técnicas
para a coleta de dados. questionérios com perguntas abertas e fechadas, observactes
sistematicas e ndo participante e entrevista semi-estruturadas. O estudo foi realizado em
uma creche publica municipal de Santa Cruz do Capibaribe, PE, sendo os sujeitos da
pesqguisa sete professoras e sete auxiliares de turmas da educagdo infantil e a gestora da
instituicdo. O referencial tedrico pautou-se nos estudos de Golemann (1995), Loureiro
(2000), Rasia (2000), Morales (1998) e Mahoney (2005), que discutem a influéncia da
afetividade na relacdo professor-aluno e que abordam diretamente a teoria de Henri
Wallon e suas etapas de desenvolvimento. Ao final da pesguisa percebemos a
emergente necessidade de se quebrar paradigmas que distanciam as relacOes afetivas
entre professor/aluno e familia/aluno.
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ABSTRACT: Affective behaviora difficulties are strong destabilizing, which is poorly
monitored, can perpetuate itself for a lifetime, it is necessary an immediate awareness
and changing attitudes to reverse this situation in favor of educational progress as
desired by committed people directly or indirectly in this process. Thus, this work aims
to show affection as a tool that assists in the development of the child. Through
exploratory, qualitative, we used three techniques to collect data: questionnaires with
open and closed questions, systematic and non-participant observations and semi-
structured interview. The study was conducted in a public nursery of the Santa Cruz
Capibaribe, PE, being the subjects seven teachers and seven assistants classes in early
childhood education and the management of the institution. The theoretical framework
was based on studies of Golemann (1995), Loureiro (2000), Rasia (2000), Morales
(1998) and Mahoney (2005), who discuss the influence of affect on teacher-student
relationship and that directly address the theory of Henri Wallon and its stages of
development. At the end of the survey perceive the emerging need to break paradigms
that separate affective relationships between teacher / student and family / student.
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1INTRODUCAO

Trabalhar com a perspectiva afetiva € fazer aflorar sentimento de tolerancia, de
respeito asi e ao proximo. Na sociedade atual, marcada pelo sistema capitalista, onde a
busca do ter € mais importante que a do ser, os sentimentos de humanizagéo ficaram
relegados a0 esquecimento e, certamente, nd0 cumpriram sua esperada e essencial
funcdo na transformacdo dos individuos, preparando-os psicoldgica, fisica e
profissional mente para a definitivainsercdo na sociedade.

A familia é, indiscutivelmente, a principal responsavel pelos primeiros
ensinamentos e cuidados com as criangas. Consciente ou inconscientemente, ela prepara
os filhos para conviver em sociedade, imprimindo pensamentos e acdes de acordo com

sua cultura; posteriormente, surge a escola, com 0s mesmos objetivos. ensinar, cuidar e



preparar os educandos para interagir socialmente, sO que de forma mais abrangente, ja
gue estes passardo a conviver em um meio mais diversificado que o anterior.

Por ser um espaco de socializagdo de saberes, a escola vem enfrentando o
desafio constante de conscientizacdo do seu alunado frente a um sistema que integra
atitudes e agdes pautadas na competicdo e no individualismo. Apesar do cendrio, antes
apresentado, alguns tedricos tém dedicado tempo para estudos na area da afetividade.
Eles granjeiam uma revolucdo na educagdo, mostrando caminhos que apontem o real
papel da escola, que € o de formar sujeitos criticos, participativos e conscientes de seus
direitos e deveres.

Portanto, € incontestavel arelevancia do tema afetividade na educacéo, porque se sabe
gue quando o individuo é motivado e integrado em suas dimensdes afetiva, cognitiva e
motora, ele, certamente, alcancara com mais facilidade os objetivos propostos pela
escola, que seriam o desenvolvimento parcia ou integral de todas as dimensdes acima
referidas.

2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

2.1 A AFETIVIDADE NO PROCESSO EDUCATIVO

A escola tem indiscutivelmente sua parcela de responsabilidade na formacéo de
cidad@os conscientes e seguros de seus ideais, para que eles ndo se sintam frustrados
diante das adversidades que a vida naturalmente lhes iraimpor.

E imprescindivel que o educador esteja consciente de que cada crianca tem seu
tempo de aprendizagem e somente através de uma observacdo constante pode-se
perceber as necessidades individuais de cada individuo. “Toda avaliacdo da afetividade
é feita através da observagdo continua, porque uma atividade poderia ser muito nova
para algumas criangas, 0 que geraria uma reagdo, e ndo muito nova para outras, o que
gerariaoutro tipo de reacdo” (GOLEMANN, 1995, p. 60).

Possivelmente, é so através da observacdo continua que se pode ter mais certeza
e precisdo na avaliacdo da afetividade, 0 que vem a ser obviamente eficaz na avaliagdo
da prética do professor, ja que os educandos se espelham nas atitudes do educador. O
professor deve ficar atento aos indicadores, muitas vezes, sutis, que seus aunos dao

constantemente, sgjam positivos, sgjam negativos, de comportamento ou aprendizagem,



pois a heterogeneidade das salas de aula faz com que cada um regja a determinadas
SituagOes ou atividades de forma diferenciada.

E importante buscar trabalhar e auxiliar, da melhor maneira possivel, no controle
dos impulsos t&o comuns na crianga, que ainda ndo tem nocgao exata das coisas a seu
redor, mas que, com a observacdo adequada, pode aprender alidar com as adversidades

gue surgem paul atinamente em sua vida e superé-las sem maiores transtornos futuros.

A aprendizagem caracteriza-se como um processo que segundo Weiss (1992)
integra o pensar, o sentir, o falar e o agir sendo que as rupturas e inibi¢do no
processo implicam dificuldades, o atraso escolar e o baixo rendimento se
manifestam, como consequéncia destas dificuldades, envolvendo uma
complexidade de fatores (LOUREIRO, 2000, p.79).

O processo de aprendizagem é algo bastante complexo, uma vez que ndo
acontece por S SO, mas por varios fatores, que séo comuns a todo ser humano e estdo
em constante processo evolutivo, a saber: o pensar, o sentir, o falar e o agir inatos, mas
sujeitos a mudancgas, de acordo com as vivéncias de cada individuo e se, porventura,
houver neles qualquer ruptura ou inibicdo, certamente resultardo em dificuldades,
trazendo consequéncias negativas para a aprendizagem, como atraso e baixo rendimento
escolar.

Certamente o0s aspectos afetivos, cognitivos e biolégicos tornam-se

indispensaveis na aprendizagem, em condi ¢Oes isoladas ou de interagéo.

2.2 A AFETIVIDADE FAMILIAR E ESCOLAR EM BUSCA DA FORMACAO
HUMANA

A dfetividade deve ser vista como fator de fortes influéncias na formagdo dos
individuos, levando-se em consideracdo que somos seres dotados de emocOes diversas
que constantemente Nos guiam em nossos pensamentos e acgfes. Constantemente,
agimos em determinadas situacbes de acordo com o estado emocional daquele

momento, o que reafirma nossa condic¢do de seres integralmente af etivos.

[...] aafetividade é quem direciona todos 0s nossos atos. Ela é na verdade, o
elemento que mais influencia na formag&o do nosso cardter. As disfuncfes da
afetividade originam-se antes de mais nada, da natureza e do temperamento
da pessoa (PIMENTEL 1967, apud RASIA, 2000, p. 11).

Sem duvida alguma, a afetividade é responsavel por todos 0s nossos atos, ja que
a utilizamos constantemente, nas mais variadas situagdes e, em particular, pela



influéncia direta no modo de ser de cada pessoa. Como podemos observar, € ago
imprescindivel & boa formac&o do individuo; o contrério — o desequilibrio afetivo —
traduz importantes dificuldades pessoais e sociais ligadas diretamente ao temperamento

peculiar de cada ser humano.

A educacdo mal conduzida € um dos principais fatores de inimeros
sofrimentos morais, que prejudicam muitas pessoas, tornando suas vidas uma
profunda fonte de martirios. Essas conseqiiéncias podem ser geradas por
extremas pressdes e puni¢des rigorosas, ou mimos constantes e carinhos
exagerados. As pessoas impulsivas que ndo conseguem conter-se, bem como
aquelas muito timidas, que, constantemente apavoradas diante de tudo e de
todos, tornam-se incapazes de agir ou de decidir, sd0, na maioria, as vitimas
mais constantes de tais influéncias destruidoras (PIMENTEL 1967, apud
RASIA, 2000, p. 11-12).

E muito s&ia tal afirmagio, pois novamente a educagdo é apontada como
essencial na vida de todos e que, se ma conduzida, tem o poder de causar imensos
transtornos e sofrimentos, prejudicando muita gente e, consequentemente, perpetuando
esse sofrimento e inUmeros serdo os problemas carregados, talvez, por toda uma
existéncia.

Efetivamente, os causadores de tais dificuldades sdo os excessos. Tudo que
ultrapassa um determinado limite, que pode ser diferente de pessoa para pessoa, torna-se
prejudicial. Dosar os sentimentos é a melhor maneira de educar, quer os sentimentos
sgjam bons, quer sgiam ruins, porque os individuos possuidores dessas caracteristicas
extremadas s80 0s mais atingidos pelas influéncias destruidoras, portanto, € ideal
ressaltar que educar é dosar atitudes e sentimentos.

O estado emocional influencia diretamente no desenvolvimento dos individuos,
bem como em pequenas atividades cotidianas, alteradas de acordo com o equilibrio ou
desequilibrio desse estado emocional, reafirmando, assim, a relevancia da afetividade
em beneficio de uma melhor qualidade de vida, ja que o individuo demonstrara mais
seguranca na tomada de decisdes a partir de suas impressdes dos aconteci mentos ao seu
redor. A importancia dos sentimentos no processo do conhecimento € indiscutivel, ja
gue, com o equilibrio destes, certamente tudo fluira, levando o individuo a uma
estabilidade emocional e segura em seus atos cotidianos.

23 A IMPORTANCIA DA AFETIVIDADE NA RELACAO PROFESSOR-
ALUNO



A afetividade é algo que se tem ou constréi pelo outro sem esperar nada em
troca; se ndo der para ser dessa forma, pelo menos tratar 0 outro com respeito seria o
ideal. Em se tratando da educagdo, a situacdo ndo € diferente, j& que o educador ndo
deve forcar a demonstracdo de sentimentos que ndo tém; mas, obrigatoriamente,
respeitar atodos a sua volta pelo proprio papel de responsabilidade que assumiu perante
a sociedade.

As cobrangas se fazem reais e constantes, tanto na vida profissional quanto
pessoal do educador, que deve ter no minimo uma conduta ética e moral, pois esta
mostra, verdadeiramente, 0 que a pessoa €.

Como ja foi enfatizado anteriormente, o professor € o grande responsavel por
influenciar a vida de seus alunos e cabe a ele a conscientizagéo e reflexdo sobre esse
fator. Assumir essa realidade € importante, de modo que temos em nossas maos a
oportunidade Unica de fazer a diferenca e procurar ensinar a nossos alunos valores
essenciais ap desenvolvimento, produzindo subsidios para que saibam redizar suas
escolhas com maior seguranga.

[...] influéncia ndo se da apenas na linha dos conhecimentos e do
desenvolvimento intelectual; incide também no desenvolvimento emociona e
social dos alunos. Podemos influir também no desenvolvimento moral, no
discernimento dos préprios valores e no discernimento para saber o que eles
querem fazer com suas vidas. Noés, professores, ndo somos tudo, € claro, mas
temos uma grande influéncia, ou podemos té-la, na vida de nossos alunos
(MORALES, 1998, p. 39-40).

O professor deve estar apto a detectar falhas e dificuldades pessoais que possam
prejudicar diretamente seu papel de formador. A reaidade é que produz um enorme
impacto na vida dos alunos, que observam e reproduzem o que viram; cada um a seu
modo interpreta as agdes e falas do educador. Portanto, podemos afirmar que as
mudangas e aprendizagens podem ser boas ou ruins, dependendo apenas da
disponibilidade do professor em ficar atento a tudo que realiza perante seus alunos, para
gue consigatrazer beneficios ao desenvolvimento pleno deles.

N&o estamos defendendo que o educador esteja acima de tudo e que sgja o Unico
detentor do conhecimento, mas que ele é uma parte essencial no processo educaciona e
que deve refletir constantemente sobre seu real papel e o que faz diariamente a favor do
progresso de seus alunos, transformando-os em cidad&os criticos e ativos socialmente.
Para Mahoney (2005, p. 2.) “A escola € um meio fundamental para o desenvolvimento
do professor e do aluno, ao dar oportunidades de participacdo em diferentes grupos,



nesse meio, professor e aluno sdo afetados um pelo outro, e, ambos, pelo contexto onde
estdo inseridos”.

O professor deve estar ciente de que é fundamental oportunizar aos alunos um
ambiente propicio de convivéncias multiplas, de modo que um individuo aprenda com o
outro e consigo mesmo a partir das vivéncias e descobertas de mundo. Portanto, o
educador tem grande influéncia na vida de seus alunos, a0 passo que trocam
experiéncias e as avaliam como boas ou ndo parasi.

O modo como os professores enxergam a crianga é essencial para 0 sucesso
da aprendizagem. Quando ndo julgam e procuram se aproximar do auno,
acreditam nele, observam seu comportamento e incentivam suas capacidades,
ele tem tudo para crescer (CAVALCANTE, 2005. p. 54).

A crianga é essencia mente um ser em constante busca da aprendizagem, pois ela
esta construindo sua personalidade e valores a partir de suas observacoes e rel agdes com
outras pessoas. Levando-se em consideracdo que permanecem grande parte de sua vida
na escola, refletimos que o educador tem forte responsabilidade em tudo que ensina a
essa crianga. Assim, o professor deve conscientizar-se de que seu modo de tratar os
alunos val ter um peso imenso no que diz respeito a como e em que o0s educandos se

tornardo navida adulta

3METODOLOGIA

O presente trabalho foi desenvolvido a partir de uma pesquisa de campo
apontando os aspectos qualitativos do objeto de estudo investigado. A opgéo por uma
abordagem de cunho qualitativa parte dafacilidade em se descrever problemas inerentes

aos temas relativos a afetividade na educacéo. Para Oliveira (2005, p. 39):

As abordagens qualitativas facilitam descrever a complexidade de problemas
e hipéteses, bem como analisar a interacdo entre variaveis, compreender e
classificar determinados processos sociais, oferecer contribuicdes no
processo das mudancgas, criacdo ou formacdo de opinides de determinados
grupos e interpretacdo das particularidades dos comportamentos ou atitudes
dos individuos.

No intuito de aprofundar os conhecimentos necessarios a redizagcdo deste
trabalho de pesguisa cientifica, foram feitas, em todo o percurso, pesquisas
bibliograficas. Esse processo norteou 0 embasamento tedrico, imprescindivel para a
andlise dos dados obtidos. Deu-se énfase a teoria pautada nos pressupostos de Henri
Wallon, grande precursor e estudioso das emocbes como fator central tanto na

construcdo da pessoa quanto do conhecimento.



O estudo de campo também foi considerado nesta pesquisa, ja que, segundo Gil
(1999, p.53), “Enfatiza a importancia de o pesquisador ter uma experiéncia direta com a
Situacéo de estudo, podendo entender melhor as regras, costumes e convengbes que
regem o grupo estudado”.

Para a construcdo de material empirico, foi feito uso de questionarios semi-
estruturados com questdes — abertas e fechadas —, que foram aplicadas com 100% dos
educadores da instituicio e, posteriormente, analisamos com rigor e neutralidade
necessarios na obtencéo de resultados que condizem com a realidade observada e com a
legalidade da pesquisa.

Posteriormente, realizou-se uma entrevista com a gestora da instituicéo,
entrevista essa semiestruturada e em que se pode ter uma relagdo direta com a
entrevistada, possibilitando aprofundar as anadlises diante do tema a ser pesquisado.
Utilizou-se um roteiro previamente construido com vinte e duas questdes,
semiestruturado, a fim de confrontar as visdes e sentimentos diferenciados, muitas vezes
impostos pelo cargo que se ocupa, pois revela: “O que as pessoas sabem, creem,
esperam, sentem ou desejam, pretendem fazer, fazem ou fizeram [...]” (SELLTIZ, 1961,
apud GIL, 1999, p. 117).

Utilizou-se, para melhor obtencdo dos resultados, o método de observacdo
sistematica, ndo participante e individual, que, segundo Prestes (2008, p. 30) “[...] deve
ser exata, completa, imparcia, sucessva e metodica, pois constitui-se em um
procedimento investigativo de extrema importancia na ciéncia’. Para a técnica da
observagdo, construiu-se previamente um guia em que se observava a acolhida e a saida
das criangas, relacdo pai/professor, relacdo professor/diretor, recursos didaticos
utilizados pelos docentes, plangjamentos, organizacdo do tempo e dialespaco, estrutura
fisica da escola, higiene do espaco e alimentacao; as observactes foram realizadas com
professoras e auxiliares nas salas citadas acima, abrangendo o periodo de 12 a 25 de
marc¢o de 2010. Apos a coleta de dados, foram elaborados relatérios e analisados a partir
dos levantamentos teoricos desenvolvidos ao longo da pesquisa e objetivos propostos
neste trabal ho.



4 ANALISE DOSRESULTADOS

Apoés a realizacdo dos estudos tedrico-metodoldgicos, a partir da pesguisa de
campo, pode-se concluir que o significado da afetividade, para os docentes, pauta-se na
realidade de vida de cada crianga, 0s quais procuram atender as suas necessidades,
respeitando cada uma delas ndo apenas em sua individualidade, mas também
coletivamente.

Conforme discutido nos aportes tedricos deste trabalho, sdlientase a
necessi dade urgente da quebra de paradigmas que ainda distanciam as relag0es afetivas
entre professor/aluno e familia/aluno. Portanto, cabe a todos que acreditam numa
educacdo eficaz e significativa um empenho continuo em busca da propagacéo da
afetividade no contexto escolar, principalmente nas creches — foco do estudo aqui
desenvolvido.

Percebeu-se que, na instituicdo de ensino pesquisada, existe uma preocupagao
por parte tanto das educadoras como dos demais funcionarios e direcdo no que diz
respeito a valorizar a afetividade em absolutamente todos os momentos do cotidiano,
buscando sempre o melhor para a aprendizagem e o desenvolvimento integral das
criancas, bem como tornar o ambiente harmonioso e trazer os pais para participar
ativamente da educacéo de seus filhos e na implementacdo de projetos que auxiliem no
desenvolvimento das criancas, que € uma das maiores dificuldades enfrentadas por
todos.

Os docentes aplicam no seu cotidiano agdes que se caracterizam como afetivas,
apesar de existirem outros fatores a serem melhorados no que se refere ao espaco fisico
e materiais pedagogicos adequados. ldentificou-se que, quanto ao objeto de estudo
proposto, 0s docentes desenvolvem e acreditam que a dfetividade é de suma
importancia para que possamos construir um presente e um futuro mais humanos e
cooperativos.

De modo geral, o trabalho realizado pelas educadoras € adequado e vem
melhorando gradativamente, pois se percebeu, nas observacdes das salas de aula, dos
plangjamentos e da instituicdo como um todo, a dedicagdo dos funciondrios, mais
especificamente das educadoras, em realizar um bom trabalho pautado na afetividade,

visando sempre ao melhor para os alunos.



5 CONCLUSAO

Conclui-se, portanto, que a afetividade vem sendo trabalhada e inserida no
contexto da creche em questdo de forma adequada, sendo tratada como ago primordial
e comum atodos e por todos, cada um, obviamente, com suas peculiaridades.

De modo gerd, a instituicdo realiza um bom trabaho, voltado exclusivamente
para 0 desenvolvimento, ensino-aprendizagem e bem-estar das criangas; constata-se
também essa preocupacdo no que diz respeito a formagdo continuada, j& que todas as
professoras tém graduacdo e/ou especializacdo, e a maioria das auxiliares estéo
concluindo um curso especifico em educacdo infantil, em nivel médio. Assim, todas as
acOes desenvolvidas na instituicdo primam pela valorizagdo e preservagdo da
afetividade como forma de construir um ensino-aprendizagem significativo. A partir
dessa constatacdo, identificou-se que o significado do afeto para os profissionais de
creche passa pela percepcéo de que esse € imprescindivel e deve ser vivenciado com

potencialidade nas creches e pré-escolas de todo o Brasil.
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