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RESUMO

Este trabalho apresenta os resultados da pesquisa de mestrado do programa de
P6s Graduacdo em Educacdo, da Universidade Federal do Amazonas, que teve por
objetivo analisar os contextos histéricos, politicos e educacionais voltados para o ensino
da Arte, visando a compreenséo das politicas educacionais adotadas na Rede Municipal
de Educacdo de Manaus’/AM, em tempos de inclusdo. Entende-se que na trgjetéria do
ensino até os dias atuais, foram necessarias varias ateracbes na pratica escolar e até
mesmo na legislagdo. Frente a essa realidade, restou identificar se o ensino atua e as
politicas publicas e de governo tem correspondido, tomando como referéncia a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n° 9.394/96, os Parametros Curriculares
Nacionais e o Plano de Desenvolvimento da Educacdo, contextualizando assim os
aspectos historicos, politicos e educacionais do ensino da arte, no municipio de
Manaus/AM, buscando entender como aconteceu a reestruturagdo curricular aprovada
pelo Conselho Municipal de Educacdo com a resolucéo n° 09 de 17 de dezembro de
2009. O tratamento dos resultados da pesquisa teve como base no método dialético,
tendo como coleta e analise de dados a pesquisa documental. Dessa forma, buscou-se a
partir da interpretacéo e entendimento da legislacéo educacional e da contextualizagéo

do ensino da Arte, apontar perspectivas de inclusdo possibilitada por uma necesséaria
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reestruturacdo curricular do ensino da Arte nas escolas municipais de Manaus-

Amazonas.
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INTRODUCAO
O presente artigo € o resultado de uma pesquisa de Mestrado em Educacéo

realizado pela Universidade Federal do Amazonas, buscou trazer um olhar sobre a
histéria do Ensino de Artes nas escolas brasileiras, referendando um grito sobre a
inclusdo docente em Manaus/AM, tendo como objetivo analisar 0os contextos historicos,
politicos e educacionais voltados para 0 ensino da Arte no Brasil, com énfase no Estado
do Amazonas desde a inser¢cdo da Arte no curriculo da educacdo bésica, até o ano de
2009. O citado ano € um marco negativo na histéria do ensino da Arte na capital do
Amazonas, Manaus. Neste ano foi realizada uma reestruturacdo da matriz curricular na
Rede Municipal de Educacdo, que provocou a exclusdo de professores de Arte em
detrimento de outras disciplinas. O ensino de Arte perdeu espago no curriculo.

A reestruturag8o da matriz curricular foi denunciada em jornais e redes sociais, e
por conta disso, 0 Conselho Municipa de Educacdo Manaus/AM que ja havia aprovado
anova estrutura, determinou que a Secretaria Municipa de Educacéo de ManausAM -
SEMED adotasse as seguintes providéncias. encaminhasse um projeto que
contemplasse as Atividades Curriculares Complementares - ACC, para que fossem
acrescidas a proposta pedagdgica do Ensino Fundamental de nove anos e a data de
aprovacao desse parecer, que é dado pelo Conselho, aluz dalegislacdo atual. E também
que fosse informado de que modo seria operacionalizada a nova estrutura curricular nas
escolas que ainda mantinha o turno intermediério, que era ainda o grande gargalo da
SEMED.

Ressalta-se que a LDB 4.024/1961 ja possuia uma disciplina com o nome de
Atividade Curricular Complementar de Iniciacdo Artistica, ndo sendo nova a proposta
apresentada pela SEMED. Com essas medidas, a SEMED cria uma série de problemas
para escola e para os professores, tais com a extingdo das disciplinas de Histéria e
Geografia do Amazonas, a diminuicdo da carga horéria de Arte, bem como determinar
que o Ensino Religioso fosse facultativo. Com isso, cerca de 600 professores ficaram

extralotados, ou sgja, sem disciplina paraministrar.



Os professores s6 tomaram conhecimento de que estavam extralotados, a partir
do inicio do ano de 2010, quando retornavam as escolas. Estes ndo foram avisados.
Houve apenas uma pequena discussdo interna, em nivel de chefia e gestdo de
macrossistema de onde foi emanada a reestruturacéo curricular do ensino da Arte. Séo
diferentes olhares sobre 0 processo educacional, mas em campos antagoni cos.

Entretanto, a SEMED fundamenta a nova disciplina ACC, a0 embasa-la no
marco referencial, que durante muito tempo, o homem foi visto e estudado a partir de
um prisma que o colocava dotado de uma Unica inteligéncia geral que poderia ser
medida e quantificada. Posteriormente, com as pesquisas e estudos admite-se que o ser
humano é dotado de diversas potenciaidades que podem ser desenvolvidas e
estimuladas. O ensino da Arte € muito mais do que isso.

Aprender arte envolve a acdo em distintos eixos de aprendizagem: fazer,
apreciar e refletir sobre a produgcdo socia e histérica da arte, contextualizando os
objetos artisticos e seus contelidos. Barbosa (1999) diz que “o ensino da Arte é de
fundamental importancia para o desenvolvimento ético, estético, cultural e cognitivo
dos alunos”.

Segundo Fusari e Ferraz (2001), a producdo em arte mantém uma estreita
ligac8o com as préticas sociais. Primeiramente seu ensino no espago escolar esteve
voltado para 0 ensino técnico, buscando atender o mercado de trabalho enfatizando o
estudo do desenho. Posteriormente, os principios do liberalismo enfatizando a livre
expressdo e o0 estimulo as iniciativas individuais tornou-se uma nova tendéncia que
influenciou a arte sob a égide do positivismo através da racionaizaco e exatiddo
cientifica.

Para Godoy (2000, p. 39), “(...) a arte é o elemento possibilitador da
transgressdo, da superacéo dos limites e das regras. A arte escapa a qualquer censura. A
arte nos remete a liberdade, & autoestima”. Godoy continua em sua observagao: “(...) a
arte ndo tem limites, ndo tem barreiras a ndo ser a do preconceito, da excluséo, da
injustica. A arte desconhece diferencas, desconhece limites e, por isso mesmo, coloca-
nos a todos em pé de igualdade” (2000, p.39).

A aceitacdo da arte como forma de conhecimento nas suas mais variadas
linguagens se deu em razéo de sua identidade com o amplo aspecto humano. Sua

insercéo no sistema educacional brasileiro ocorreu a partir da segunda metade do século



XX, onde ha registros da presenca de escol as especializadas com objetivos de ensinar as
criangas e aos adol escentes as mai s variadas modalidades artisticas.

Enfatizamos a relevancia social da pesquisa, tornando-se fundamental para a
educacdo no Municipio de Manaus/AM, pois 0s acontecimentos referentes ao ensino de
Artes nas escolas tém trazido angustias e inquietagbes no espaco escolar, uma vez que
ainda é numeroso o quantitativo de professores extralotados, com carga horéria
incompleta; também o desvio de funcéo (professores de Artes, ministrando outras
disciplinas diferentes de sua formacéo), ou ainda, professores de outras disciplinas,
completando suas cargas com Artes, bem como a auséncia de politicas publicas para a
reestruturacdo curricular.

Contextualizar os aspectos historicos, politicos e educacionais da arte, a partir de
1920 no Brasil, bem como entender como aconteceu a nova estrutura curricular
aprovada pelo Conselho Municipal de Educagdo com a resolucdo n° 09/2009 e as
politicas educacionais para essa mudanca € o que impulsionou a presente proposta de

pesqui sa.

A METODOL OGIA DA PESQUISA

Para 0 desenvolvimento da investigagcdo optamos pela pesquisa documenta por
entender que, através da andlise dos documentos oficiais como pareceres, leis e
resolucdes, explicitamos e orientamos, possibilitando assim completar informagdes ja
obtidas por meio de outros documentos coletados na pesquisa bibliografica.

Segundo Ludke e André (1986), os documentos constituem também uma fonte
poderosa de base onde podem ser retiradas evidéncias que fundamentem afirmacdes e
declaragdes do pesquisador, representando ainda uma fonte “natural” de informagdo.
N&o uma fonte de informagdo contextualizada, mas surge num determinado contexto e
fornece informagdes sobre esse mesmo contexto.

Embora pouco explorada ndo sd na érea da educacdo como em outras areas da
acdo social, aandlise documental pode se constituir numa técnica valiosa de abordagem
de dados qualitativos, seja comentando as informacdes obtidas por outras técnicas, sgja
desvelando aspectos novos de um tema ou problema. Sao considerados documentos
“quaisquer materiais escritos que possam ser usados como fonte de informacéo sobre o
comportamento humano” (PHILLIPS, 1974, p. 187).



Utilizamo-nos  tedrico-metodologicamente dos estudos de ADORNO,
representante da Teoria Critica da bonedade, por nos apoiar nas discussdes acerca da
educacdo inclusiva, emancipacdo, individuo e sociedade — categorias centrais neste
trabalho. Adorno pensa a educacéo que conduza a autonomia em Seu exercicio, que
produza uma consciéncia verdadeira de pessoas emancipadas e livres em seu pensar e
agir.

Para Adorno,

[...] éidéntica a educacdo para emancipagéo [...] a aptiddo para a experiencia
constitui propriamente um pressuposto para o aumento do nivel de reflexéo,
pois, sem apticdo e experiéncia ndo existe propriamente um nivel qualificado
dereflexdo (1995, p.150-151).

Toda a pesquisa caminhou, metodologicamente, seguindo agbes que nos
direcionaram. O tratamento dos resultados da pesguisa teve base no método dialético,
considerando que ele “penetra 0 mundo dos fenbmenos, atraves de sua acao reciproca,
da contradic&o inerente ao fendbmeno e da mudanca dial ética que ocorre na natureza e na
sociedade” (LAKATOS e MARCONI, 1991, p. 106).

A dialética visualiza a realidade como processo em constante transformagéo. Os
fenbmenos ndo ocorrem isolados, independentes, mas em um todo unido e coerente.
Eles dependem um dos outros, influenciam-se reciprocamente. Sendo assim, para
avaliar uma situacdo, devem ser levadas em conta as condic¢des que a determinam e a
explicam. A dialética esta ligada a historicidade da realidade social. A dma da diaética
€ 0 conceito da antitese.

Dessa forma, busca-se a partir da interpretagdo e entendimento da legislacéo
educaciona e da contextualizagcdo do ensino de Artes no Brasil, desde 1920, a andlise
dos resultados obtidos, a fim de apontar perspectivas de melhor inclusdo, possibilitadas
por uma necessaria reestruturacao curricular, do ensino de Artes nas escolas municipais
de Manaus/AM.

Os contornos dos processos legais e curriculares e a concepcéo de Inclusio neste
estudo



Buscando o entendimento do conceito de inclusdo e exclusdo, como um
epifendmeno®, presentes nas tessituras do conceito desde os tempos imemoriais,
estendendo-se até recentemente, nd0 se conhecia ou nd se fez uso das armas
estratégicas da ideologia, com seu poder mascarador. A inclusdo e a exclusdo eram
praticadas de acordo com os interesses e com as justificativas hegemonicas, sem que
questionamentos éticos, legais ou acles efetivas se interpusessem como empecilhos. Na
atualidade, a realidade € bem diversa, embora nem sempre os resultados sgam os
projetados. Hoje, € considerado politicamente correto e economicamente vantajoso
incluir, legamente certo colocar o principio da igualdade acima dos interesses,
preconceitos etc. e, humanamente desgjavel, que a diferenca de qualquer natureza sgja
ignorada ou superada.

Assim, poderiamos pensar na necessidade natural do ser humano de se
representar social e, historicamente, como ser presente numa sociedade excludente. As
discussoes referentes ainclusdo socia apresentam como um conjunto de meios e agdes
gue combatem a exclusdo aos beneficios da vida em sociedade, provocada pela fata de
classe social, origem geografica, educacdo, idade, existéncia de deficiéncia ou
preconceitos raciais. A inclusdo social é oferecer aos mais necessitados oportunidades
de acesso a bens e servicos dentro de um sistema que beneficia a todos e ndo apenas aos
mai s favorecidos no sistema meritocratico em que vivemos.

Mesmo com todos 0s movimentos legais, na nossa cultura, a experiéncia que se
tem ainda é peguena em relacdo a inclusdo social, com pessoas que ainda criticam a
igualdade de direitos e ndo querem cooperar com agqueles que fogem dos padrbes de
normalidade estabelecidos por um grupo que € a maioria. E diante dos olhos deles,
também somos diferentes. E € bom lembrar que as diferencas se fazem iguais quando
colocadas num grupo que as aceitem e as considerem, pois nos acrescentam valores
morais e de respeito ao proximo, com todos tendo os mesmos direitos e recebendo as
mesmas oportunidades diante da vida.

Podemos, dessa forma, direcionar ao sistema educacional, discutindo sobre a

diferenca / “deficiéncia” da perspectiva de reconhecer a existéncia da diferenca, mas

® Epifendmeno refere-se aqui, ao longo processo que conhece um estagio considerado

privilegiado hoje, do ponto de vista do processo civilizatorio, materializado em uma legislacédo
farta, tida como avancada, e em uma acéo timida e reconhecidamente insuficiente do ponto de
vista do resgate de uma divida historica para com aqueles que foram sacrificados e aqueles
gue hoje se “beneficiam” (com migalhas?) ou séo incluidos marginalmente.



ndo a tratar como um déficit, tendo como referéncia um padréo de normalidade com
propdsito construido, imposto.

Consideramos ser essa a forma mais adequada de ter presente a diversidade de
pessoas e situagdes para lidar com elas, se ndo, correriamos o risco de cair na armadilha

apontada por Correla e Matos, referindo-se ao sistema educacional:

O mito de que o sistema educativo &, potencialmente, propenso a assegurar a
conciliar e amaximizar a satisfac8o dos interesses tende,, assim, a conduzir a
exaltacdo de uma ideologia neoliberal onde o respeito pela diferenca se
articula com uma légica da responsabilidade individual e se sustenta numa
nova ideologia meritocratica, onde, por sua vez, o sofrimento dos excluidos
tente a dissociar-se da problemética da injustica social, para se pensar como
uma manifestagdo da incompeténcia dos que sdo vitimas desse sofrimento.
Nessa ética da diferenca, ndo esta, pois, ausente uma atitude de profunda
indiferenca relativamente a diferenga e, principamente, de profunda
indiferenca relativamente a desigual dade social (2001, p.41).

A contradicdo, a dialética da igualdade/diferenca, direcionada para um caminho
dicotémico da inclusdo/exclusdo, apresenta desafios ndo ignoraveis ou sollveis em um
discurso pés-moderno ou mesmo contemporaneo, elucidando-se, porém, em uma
prética que naturaliza o que € social e historicamente produzido. Assm, mesmo
compreendendo que a dial ética daigualdade/diferenca, quando tomado como real, acaba
ocultando a importancia social da relagcdo do trabalho e do desemprego como
dispositivo de exclusdo. Partindo desse pressuposto, onde 0 ser humano necessita do
traba ho, entende-se entéo que, o fenébmeno do desemprego € pensado como estatistica
realidade, constituindo a partir de uma tradugdo quantitativa dos fenGmenos resultantes
do rompimento da estabilidade de uma relac&o juridica com o trabal ho.

Etimologicamente, a palavra desemprego est4 totalmente, associada a
desocupacéo, vadiagao, exoneracdo, exclusdo, que nos faz entender a conotagdes sociais
especificas, das quais a Ultima pode ser diretamente referenciada ao conceito moderno
de desemprego, entendendo como a perda de um vinculo juridico estavel com o
trabalho, aém, é claro, do ja organizado vinculo afetivo. Entretanto, precisa-se
reconhecer que no moderno conceito de desemprego e nas modulacbes que ele tem
sofrido nas Ultimas décadas, ndo estdo ausentes conotagbes que imputam a
responsabilidade do desemprego as qualidades dos desempregados, homeadamente ao
déficit de qualidades técnicas ou de qualidades morais. Ou sgja, conotacbes que

associam o desemprego a vadiagem, a ociosidade ou a déficit de motivagoes, para levar



a cabo a procura racional de uma relagéo estdvel com o trabaho ou, ainda, garantir a
condic&o de incluido.

E preciso entender que o termo inclusio é amplo é pertence a tempos
imemoraveis, existindo enquanto da existéncia do ser humano, ndo se tratando do termo
limitado hoje entendido, relacionado somente com as “pessoas com necessidades
especiais” ou no campo escolar, “pessoas com necessidades educacionais especiais”.
Assim como a arte, o oficio, o trabalho, 0 ser humano sempre buscou sua firmacéo

enguanto individuo, como um ser representante, que faz parte do espaco onde vive.

RESULTADO / DISCUSSAO
Ensino de Artes e o cenério da lotacao dos Arte-educador es da Rede Municipal de
Educacdo de Manaus

Analisamos, a seguir, as tabelas de 1 a 6, com as devidas |lotagbes dos
professores de Artes, da Rede Municipal de Educacdo de Manaus, levando em
consideracéo as alteracOes realizadas, a partir da nova Estrutura Curricular que entrou
em vigor no inicio do ano de 2010, aprovada sob o Decreto n° 09 de 17 de dezembro de
2009.

Assim, apresenta-se a lotacao dos professores de artes, antes e depois do decreto,
onde se buscou fazer uma andise critica’ das mudancas ocorridas, levando em
considerag@o que 0s proprios professores de Artes ndo participaram da discussdo da
nova estrutura, foi uma estrutura idealizada navertical, onde foram pegos de surpresa. A
busca por um local paratrabalhar, a estabilidade de trabalhar proximo de suaresidéncia,
a rotina, o companheirismo, sdo temas abordados neste capitulo, visto que para a
SEMED, ndo foi levado aparentemente em consideracdo a vida profissional e pessoal
desses professores.

A partir da problematica apresentada, onde mais de 600 professores ficam
extralotados, ou sga, sem local de trabaho para desenvolver suas atividades
trabahistas, foi realizada uma andlise do quadro da lotacdo dos professores de Artes,
com formagdo inicial/licenciatura ou bacharelado em Artes, e dos professores de outras

&reas de formagdo superior ou somente com a formagdo média, na busca de expor o

4, .. " . . o .
Analise critica, também chamada de Review, trata-se de um estudo (uma avaliacdo) geral de um determinado
setor, projeto, produto, servi¢o, processo ou informacdo com relagdo a requisitos pré-estabelecidos, tendo como
objetivo a identificagéo de problemas, visando & solu¢éo dos mesmos.



impacto causado pela aprovacdo do decreto, apresentando possibilidades de uma
possivel reestruturagdo na Rede Municipa de Educacdo de Manaus/AM.

Em 2009, a SEMED possuia um quantitativo de 165 (cento e sessenta e cinco)
professores trabalhando como Arte-educadores, dos quais 149 (cento e quarenta e nove)
possuem formagdo inicial em Artes, 16 (dezesseis) com formagdo nivel médio e outros
com licenciatura e bacharelado, em outras areas do conhecimento.

Ressaltamos que antes do decreto criar uma nova estrutura da matriz curricular,
o Ensino da Arte na Rede Municipa de Educacdo de ManausAM, tinha uma carga
horéria de 80 horas anuais que correspondia a 02 (duas) aulas semanais. E apresentado
naintroducdo do PCN, que as Artes tém uma funcdo tao importante, quanto a dos outros
conhecimentos no processo de ensino e aprendizagem. A érea de Artes esta relacionada
com as demais areas e tem suas especificidades.

A Tabela 1 (anexo na pagina 18), a seguir, apresenta o quadro da lotacdo dos
professores licenciados e bacharéis em Artes aprovados em concurso para Secretaria
Municipal de Educacdo de Manaus/Amazonas até o0 ano de 2009. S&o 121(cento e vinte
e um) professores graduados com licenciatura pela nas éreas de Desenho, MUsica, Artes
Plésticas e Educagdo Artistica e 28 (vinte e oito) professores com formagdo bacharelado
nas &reas de Danca, MUsica e Artes Plasticas, perfazendo um total de 149 (cento e
guarenta e nove) professores efetivados por meio de concurso, trabalhando na SEMED.

Dos 149 (cento e quarenta e nove) professores concursados em Artes, anterior ao
decreto n° 09/2009, 140 (cento e quarenta) estavam atuando como arte- educadores em
sadla de aula, nas mais diversas &reas do municipio de ManausAM.

De acordo com o Gréfico 1 (anexo na pagina 18), sdo 19% (dezenove por cento)
de professores com bacharelado e um quantitativo de 81% (oitenta e um por cento) de
professores com licenciatura plena.

Na Tabela 2 (anexo na pagina 18), apresentamos 0 quadro com o status da
lotagdo dos professores aprovados em concursa em Artes na SEMED, posterior ao
Decreto n® 09/2009, com um quantitativo total de 162 (cento e sessenta e dois)
professores, onde 129 (cento e vinte e nove) possuem Licenciatura Plena nas éreas de
Desenho (49), MUsica (44), Artes Plasticas (14) e Educacdo Artistica (22). Ainda na
Tabela 2, 32 (trinta e dois) apresentam formagdo em Bacharelado nas éreas de Danca
(01), Musica (01) e Artes Plasticas (30).



Podemos observar que nesta mesma tabela, é apresentado um académico de 7°
(sétimo) periodo do curso de Artes, que foi contratado como administrativo pelo regime
de RDA (Regime de Direito Administrativo), mas esta atuando na escola como
professor de Artes.

Analisando o Gréafico 2 (anexo na pagina 19), abaixo, constatamos que 20%
(vinte por cento) sdo de professores com bacharelado e um quantitativo de 80% (oitenta
por cento), de professores com licenciatura plena.

A Tabela 3 (anexo na pégina 19), abaixo, descreve que, somente 09 (nove)
estavam trabalhando em outras diferentes fungdes das quais quando entrou, através de
concurso publico, sendo 01 (um) professor atuando como técnico em Laboratério de
Informética, 03 (trés) professores, ministrando aulas de Ensino Religioso, 03 (trés)
atuando como Gestor/Diretor de Escolas Municipais, 01 (um) como professor de 12 a 42
série®, 01(um) como articulador de projetos.

Analisamos os dados, percebemos que antes do Decreto n. 09/2009, o desvio de
funcdo era minimo, o que significa que a maioria dos professores de Artes estava
trabal hando na fungdo para qual foram formados, sendo possivel visualizar esse dado no
Gréfico 3, aseguir.

O Grafico 3 (anexo na péagina 19), abaixo, nos permite visualizar melhor o
desvio de fungdo, antes da aprovacdo do Decreto n. 09/2009, que reestrutura a Matriz
Curricular do 6° a0 9° ano do Ensino Fundamental: 11% estdo em laboratério de
infformatica; 11% estdo na funcdo de professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental; 11% séo articuladores de projetos; 34% desses professores, assumem a
disciplina Ensino Religioso e; 33% atuam como gestores.

A Tabela 4 (anexo na pagina 20) mostra que, posterior ao Decreto n° 09/2009,
dos 162 (cento e sessenta e dois) professores concursados em Artes, 120 (cento e vinte)
estavam atuando como arte-educadores em sala de aula, nas mais diversas &eas do
municipio de Manaus/AM, 38 (trinta e oito) professores estavam trabalhando em outras
diferentes de quando entraram por meio de concurso publico, sendo: 02 (dois)

professores atuando como Auxiliares de Biblioteca, 05 (cinco) atuando como

®*No dia 06/02/2006 o Presidente da Republica sancionou a Lei n® 11.274 que regulamenta o
ensino fundamental de 9 anos. No Ensino Fundamental de nove anos, o objetivo é assegurar a
todas as criancas um tempo maior de convivio escolar, maiores oportunidades de aprender e,
com isso, uma aprendizagem com mais qualidade.
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professores dos Anos Iniciais (1° a 5° ano), 01 (um) como Articulador de Projetos na
Geréncia Didtrital Regional Escolar Zona I, 01 (um) como Coordenador de Projetos na
Geréncia Distrital Regional Escolar Zona |, 05 (cinco) como Auxiliares Administrativo
atuando como secretério de escola, 03 (trés) como professores de Educacdo Infantil, 01
(um) como apoio pedagbgico, 05 (cinco) atuando como Gestores em escolas
municipais, 02 (dois) como Articuladores de Tecnologia Interativa/Telecentro, 01 (um)
como professor de Lingua Portuguesa, trabalhando com turmas de 6° ao 9° ano do
Ensino Fundamental, 03 (trés) como Assessores Pedagogicos (hoje, um esté cedido para
NEPPD/UFAM), 07 (sete) professores, atuando com Formadores no Departamento de
Desenvolvimento Regional do Magistério, com formagdo nas éreas de Alfabetizacdo e
Letramento, Construcdo da Linguagem, Educacdo Patrimonial, Artes e EJA e, 02 (dois)
atuando como Subcoordenadores de Eixos na Geréncia Distrital Regional Escolar Zona
l.

Observamos na Tabela 4 (anexo pégina 20), que é significativo o nimero de
professores de Artes em desvio de fungdo, assumindo outras func¢des alheias a formacéo
real desses professores, 0 que ja aponta a reestruturacdo curricular, para o caso da area
de Artes, como prejudicial, pois tira a possibilidade dos arte-educadores de assumirem
suas fungdes enquanto profissionais da area.

De acordo com a relacdo da lotacdo dos professores, 04 (quatro) estdo a
disposicdo, cedidos para outros 6rgaos, ndo aparecendo na Tabela 04.

No Grafico 4 (anexo na pagina 20), percebemos nitidamente o desvio de funcéo
gue o Decreto n. 9/2009 causou. Destacamos aqui os dados mais significativos: 18%
dos professores de Artes, hoje estdo atuando como professores de Educagéo Infantil;
13% estdo atuando nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental; 13% atuam como
administrativo;13% estdo como gestores e, 8% como apoio pedagdgico.

Enfatizamos ainda que, dos 120 (cento e vinte) concursados em Artes, que
estavam atuando como arte-educadores, 19 (dezenove) estdo trabalhando como
professores de cursos técnicos, com instrumentos especificos no Centro Municipa de
Arte Educacdo Anibal Beca e no Centro Municipal de Artes Educacdo Nelson Neto.
Vae ressatar que sdo atendidos alunos da rede publica e privada de ensino, assim,
como os moradores daregido na Zona Leste de Manaus/AM, onde estéo localizados.
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Na Tabela 5 (anexo na pégina 20) € apresentado o status dos professores
formados em outras areas que estdo atuando como arte-educadores, anterior ao Decreto
n° 09/2009, num total de 16 (dezesseis) professores, sendo 03 (trés) de Lingua
Portuguesa, 02 (dois) professores de Ensino Religiosos e 11 (onze) professores com
nivel médio, antigo magistério.

No Grafico 5 (anexo na péagina 21), os dados sd0 0s seguintes. 69% dos
professores que assumem a disciplina Artes nas escolas municipais de Manaus, sao
professores com 0 Magistério de 12 a 42 Série; 19% sdo licenciados em Letras, Lingua
Portuguesa e; 12% séo de Ensino Religioso.

Observemos no Gréfico 5 (anexo na pagina 21), acima apresentado, que esses
dados denunciam a situacéo de exclusdo de professores formados em Artes e provocam
desvio de funcdo também aos professores que ndo possuem habilitacéo para atuarem na
disciplina. Todos os professores estdo completando sua carga horaria com a disciplina
de Artes.

Na Tabela 6 (anexo na péagina 21), é apresentado o status dos professores
formados em outras areas que estéo atuando como arte-educadores, posterior ao Decreto
n° 09/2009, num total de 38 (trinta e oito), sendo 04 (quatro) com formagdo em
Filosofia, 01(um) em Geografia, 19 (dezenove) em Pedagogia, onde 17 (dezessete)
possuem Pos-graduacdo em Gestdo Escolar, 02 (dois) com formagdo em Historia, 01
(um) com formagdo em Lingua Portuguesa, 01 (um) em Ensino Religioso, 01 (um) em
Educacéo Fisica, 01 (um) com bacharelado em Teologia, 01 (um) com bacharelado em
Turismo, 01 (um) com bacharelado em Servigo Socia e 09 (nove) com formagéo nivel
médio, antigo magistério, com dominio para trabalhar com alunos de 1° ao 5° ano do
Ensino Fundamental.

De acordo com o Grafico 6 (anexo na pagina 21), séo 71% (setenta e um por
cento) com formagdo em Licenciatura Plena, 22% (vinte e dois por cento) com
formacao em nivel médio, e 7% (sete por cento) com formacdo em Bacharel ado.

Esses resultados trazem a tona, a triste realidade que, de uma forma geral, o
ensino de Artes ndo tem sido valorizado, enquanto area de conhecimento, nas escolas
municipais como disciplina relevante e de fundamental importancia dentro do processo
pedagogico, fato que reflete na contratagdo de profissionais ndo ou pouco qualificados,

e num certo menosprezo da Arte em relacdo as outras disciplinas mais tradicionais.
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Portanto, o referido Decreto, ocasionou uma consequéncia negativa no ensino de
Artes, tais como: 0 aumento de professores ndo habilitados para a fun¢éo, em virtude da
reducdo da carga horaria de 80 horas anuais, para 40 horas, a qua foi teoricamente
substituida pela Atividade Curricular Complementar — ACC, disciplina ja descrita na
secdo 3.1, deste topico temético.

O declinio de uma vaorizagdo da originalidade nas Artes deu lugar a suposi¢ao
de que a Arte pode ser “arte” na repeticao, e de que a genialidade do produtor artistico e
0 que ele desgja expressar ndo sdo mais valorizados. E, se ndo fosse somente isso, “é
doloroso notar a perversidade destrutiva da intelectualidade em paises de terceiro
mundo” (BARBOSA, 2003, p. 113), que tém sido instrumento de desprezo por obras de
Arte auténticas e expressivas.

Devemos ressaltar, como afirma Frigotto (1999, p. 26), que vivemos “sob a
égide de uma sociedade classista, vale dizer, estruturada na extracdo de mais-valia
absoluta, relativa e extra,” em que as relagfes sociais sdo, por base, estabelecidas
primeiramente por critérios materialistas. Educadores e educandos sdo agentes sociais
que constituem essa contraditéria trama de consciéncia critica e de aienagdo,
interagindo, assim, num processo educativo marcado pela l6gica do mercado e por uma
“noc¢éo de equivaléncia entre consumo e cidadania” (REIS; RODRIGUES, 2005, p. 2).

Precisamos entender e levar em consideragéo que a formagdo profissional atual,
e aqui nos referimos a formacéo de professores, € vista como uma resposta estratégica,
ou até mesmo uma consequéncia natural dos “problemas postos pela globalizacéo
econémica”, gerados por uma busca da reestruturacdo produtiva, da qualidade e da
competitividade, dando origem as transformacfes no mundo do trabalho (FRANCO,
1999, p. 101).

Se professores de Arte s80 agentes sociais, culturais e politicos, que promovem
aos individuos a oportunidade de ampliar o entendimento para garantir a efetivacéo de
uma cidadania ativa e participante (BRASIL, 1997), envolvendo as préticas artisticas,
eles precisam abordar seus conteldos e praticas de forma a levar seus aunos a
refletirem na atualidade e em seus parametros.

O grande desafio da educacdo através da Arte encontra-se no fato de ela deixar
de ser apenas mais uma disciplina do curriculo escolar e se tornar “algo incorporado a

vida do sujeito, que a forca buscar a presenca da arte como uma necessidade e um
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prazer, como fruicdo ou como producdo, porgue em ambos a arte promove a experiéncia
criadora da sensibilizacdo” (MEIRA, 2003, p. 131).

A partir do momento em que a Arte é aplicada em prol dos que vivem a margem
da sociedade, ela passa a ser considerada como forma de resgate dos individuos que, por
tantos motivos (falta de emprego, falta de qualificagdo profissional, fata de educacéo,
alimentacdo, moradia e etc.), ndo se sentem mais parte do corpo que forma a sociedade,
transformando-os em seres atuantes, qualificados, agentes culturais e cientes de seus
papéis na sociedade, onde possam fazer uso do que foi absolvido como ferramenta para
multiplicar tal inclusdo.

Ressaltando sempre que 0 ensino da Arte deve estar nas maos de um docente
formado na area. Barbosa (1997, p. 35) apud Gombrich, disse que a partir do momento
em que as pessoas pensam que tudo o que fizeram sera arte, porque quando estavam na
escola tudo o que faziam era consideravel adoravel por seus professores, ai entéo ndo se
tem mais umateoria da arte. Nao ha tendéncia, ndo ha objetivos, e ndo havendo objetivo

ndo ha como saber contra o que se opor.

CONSIDERACOESFINAIS

Analisando o histérico do ensino da Arte no Brasil, percebe-se que se faz
necessario que os educadores desenvolvam uma consciéncia politica em que estggam
integrados a arte, a educagéo e a cultura, juntamente com uma proposta que dé
prioridade as necessidades da classe popular que frequenta as escolas publicas. O
professor tem um papel fundamental na condugdo de suas propostas, devendo estar
atento as caréncias que o0s aunos da escola publica apresentam nos contetidos de Arte.

Com isso, € importante para os professores de Arte que hgja uma compreensao
histérica do ensino da Arte nas escolas publicas, uma anélise das politicas que ja foram
adotados em periodos passados a partir da legislacdo anterior e das politicas atuais,

como o objetivo de auxilia-los na pratica pedagdgica.
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O ensino da Arte é marcado por um arduo e belo caminho firmado através de
lutas, debates, experimentacdes artisticas, pesquisas e, principalmente, pelo movimento
organizado dos arte-educadores.E preciso tirar o ensno da Arte da posicdo

marginalizada em gque se encontra na atualidade.
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ANEXOS

Tabela 1. Lotac8o dos professores de arte no ano de 2009, anterior ao decreto.

ARTE-EDUCADORESLOTADOS TOTAL
© Habilitacdo em Desenho 45
g © | Habilitagdio em MUsica 42
© 2 | Habilitacdo em Artes-Plasticas 14
- Educacao Artistica 20
- Habilitacdo em Danca 01
§ o Hab!l!tagéoeli'Jsca _ 01
m Habilitacdo em Artes-Plésticas 26
TOTAL 149
Fonte: SEMED.

19%

M Licenciados

M Bacharel
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Gréfico 1. Lotagdo dos professores de arte no ano de 2009, anterior ao decreto.
Fonte: SEMED
000000000000000000000000000000000000000000000

Tabela 2. Formagdo dos professores de Artes concursados conforme lotagcdo no ano de 2013,
posterior ao decreto.

ARTE-EDUCADORESLOTADOS TOTAL
- Habilitacdo em Desenho 49
® Habilitagdo em Musica 44
g © | Habilitacdo em Artes-Plasticas 14
L Educacdo Artistica 22
- Académico de Artes 01
© Habilitacdo em Danca 01
8 [ Habilitagho em MUsica 01
g Habilitaco em Artes-Plasticas 30

TOTAL 162

Fonte: SEMED.

20%

M Licenciados

M Bachareis

Grafico 2. Formagdo dos professores de arte concursados conforme lotagdo no ano de 2013,
posterior ao decreto.
Fonte: SEMED.

Tabela 3. Professores graduados em Artes com desvio de funcdo conforme a lotagcdo no ano de 2009,
anterior ao Decreto n. 09/2009

ARTE-EDUCADORESLOTADOS TOTAL
Laboratério de informatica 01
Professor de ensino religioso 03
Gestor 03
Professor de 12 a 42 série 01
Articulador de projetos 01
TOTAL 09
Fonte: SEMED.
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m Laboratério de informdatica m Professor de ensino religioso
m Gestor M Professor de 12 a 42 série
W Articulador de projetos

11% 11%

-

33%

34%

Grafico 3. Professores graduados em arte com desvio de fungé@o conforme alotacéo no ano de 2009,
anterior ao decreto.
Fonte: SEMED.

Tabela 4. Professores graduados em Artes com desvio de funcéo conforme a lotagdo no ano de 2013,
posterior ao decreto.

ARTE-EDUCADORESLOTADOS TOTAL

Auxiliade biblioteca 02
Professor de 1° a0 5° ano 05
Articulador de projetos na GDZ 01
Coordenador de projeto na GDZ 01
Auxiliar administrativo 05
Professor de educacao infantil 03
Apoio pedagdgico 01
Gestor 05
Articulador de tecnologia interativaltel ecentro 02
Professor de lingua portuguesa 01
Assessor pedagdgico 03
Formador 07
Subcoordenador de eixo 02
TOTAL 38

Fonte: SEMED.

18



m Auxilia de biblioteca

o o,
5% 5% 13% ® Professor de 12 ao 59

dano

M Articulador de projetos
na GDZ

W Coordenador de
projeto na GDZ

13% 39,

m Auxiliar administrativo

Grafico 4. Professores graduados em arte com desvio de fungdo conforme a lotagdo no ano de
2013, posterior ao decreto.
Fonte: SEMED.

Tabela 5. Lotacdo dos professores de arte, formados em outras areas, no ano de 2009, anterior ao
decreto n. 09/2009

ARTE-EDUCADORESLOTADOS | TOTAL
Professores Licenciados
L etras/L ingua Portuguesa 03
Ensino Religioso 02
Professor com Nivel Médio
Magistério 12a 42 série 11
TOTAL 16

Fonte: SEMED.

19%

W Letras/Lingua
129 Portuguesa

® Ensino Religioso

m Magistério 12 a 42
série

Graéfico 5. Lotacdo dos professores de arte, formados em outras &reas, no ano de 2009, anterior ao
decreto.
Fonte: SEMED.

Tabela 6. Lotagdo dos professores de arte, formados em outras reas, no ano de 2013, posterior ao
decreto.
ARTE-EDUCADORESLOTADOS | TOTAL
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Professores Licenciados

Filosofia 04
Geografia 01
Pedagogia 02
Pedagogia/Pos-graduacéo em Gestdo Escolar 17
Historia 02
Letras/Lingua Portuguesa 01
Ensino Religioso 01
Educacdo Fisica 01
Professor Bacharel

Habilitacdo em Teologia 01
Habilitacdo em Turismo 01
Habilitagdo em Servico Socia 01
Professor com Nivel Médio

Magistério 12a 42 série 09
TOTAL 38

Fonte: SEMED.

7%

ivel Médio

Grafico 6. Lotac8o dos professores de arte, formados em outras areas, no ano de 2013, posterior a0
decreto.
Fonte: SEMED.
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