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RESUMO: Este artigo aborda o relato de uma experiéncia realizada em uma turma da
Educacdo de Jovens e Adultos, com enfoque na inclusdo de um aluno com deficiéncia
intelectual. O objetivo deste estudo de natureza exploratéria foi verificar e anaisar os
aspectos de interacdo e comunicacao que o auno deficiente estabel eceu com seus pares
sem-deficiéncia. Utilizou-se as contribuicbes de Cavalcante e Ferreira (2011), Dantas
(2012), Libdrio e Castro (2005), Lima e Silva (2008), Prioste et a (2006) de modo a
possibilitar reflexdes acerca do ambiente escolar como espaco de desenvolvimento do
aluno com deficiéncia. Os resultados apontaram que as presencas de estigmas
perpassam as relagdes do aluno com seus pares. As consideracbes apresentaram a
necessidade do compromisso da escola de modo a contribuir para a mudanca do quadro
excludente que aindainsiste em ocorrer dentro da salade aula.
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AN OVERVIEW ON THE INCLUSION OF STUDENTSWITH
INTELLECTUAL DISABILITY INA YOUTH AND ADULT
EDUCATION CLASS
ABSTRACT: This article discusses the report of an experiment conducted in a Y outh
and Adult Education class, with a focus on the inclusion of a student with intellectual

disabilities. The objective of this exploratory study was to verify and analyze the
aspects of interaction and communication established with the disabled student - peers
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without disabilities. We used the contributions of Cavalcante and Ferreira (2011),
Dantas (2012 ), Libdrio and Castro (2005 ), Limaand Silva (2008 ), Prioste et a (2006)
to enable reflections on the school environment as a space for development of students
with disabilities . The results showed that the presence of stigmata pervade the
relationships of students with their peers. The considerations presented the need of the
school's commitment to contribute to the changing scenario of exclusion within the
classroom and across the school walls.

KEYWORDS: Intellectual Disability; Inclusive Education; Y AE.

INTRODUCAO

A modalidade de ensino da EJA (Educacéo de Jovens e Adultos), diferencia-se
pela heterogeneidade das relacOes interpessoais estabelecidas entre o publico que a
frequenta. Segundo Haddad e Pierro, essa modalidade proporciona a ampliagdo do
ensino publico que contempla um elevado nimero significativo de jovens e adultos que,
mesmo passando “pelo sistema de ensino, nele realizaram aprendizagens insuficientes

para utilizar com autonomia, os conhecimentos adquiridos no dia-a-dia” (2000, p. 126).

Siems (2012), aponta que na trgjetdria da Educacdo de Jovens e Adultos estdo
inseridos alunos que apresentam uma marca de exclusdo social, dentre eles aqueles com

deficiéncia que buscam uma (re)aproximacao com o estudo.

E importante destacar a tendéncia que se faz presente, principamente no
contexto escolar, quanto a atribuicdo dos termos deficiéncia mental e doenca mental
como sinbnimos. Segundo Prioste et a (2006), os aspectos da pessoa com deficiéncia
mental sdo correspondentes a uma favoravel interacdo com as pessoas que convive. Ja
em relacéo a doenca mental, mesmo que a inteligéncia ndo segja afetada, a percepcdo de
si e do meio se tornara comprometida. Neste sentido, a deficiéncia intelectual, também
conhecida como deficiéncia mental, € caracterizada segundo Cavalcante (2011, p. 49),

pela“reducdo da capacidade de aprendizagem e participagédo social” do sujeito.
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A dinamica de funcionamento da escola, especificamente no que se refere a
sala de aula, apresenta situagoes de enfrentamento que revelam as mais diversas formas
de se comunicar, agir, pensar e se relacionar. S0 processos de interacdo ligados a

divergéncia de fatores sociobiol 6gicos e subjetivos.

No decorrer dos anos, devido a influéncia de contextos historicos, € possivel
perceber as formas de tratamento para com as pessoas com deficiéncia através de
atribuicbes de termos que traduzem o pensamento e a forma de organizagdo da
sociedade de uma determinada época. Desta forma, atribui-se aspectos que marcam um
determinado conjunto de individuos “sobre o0s quais vao recais os atributos
depreciativos ou aceitaveis” (LIBORIO e CASTRO, 2005, p. 83). A partir disto, €
possivel perceber a atuacdo do meio no desenvolvimento do individuo. O
estabelecimento de um padrdo de “normalidade” relega determinados grupos a uma
situacéo de marginalizacdo e consequentemente provoca a atribuicdo de estigmas que,

segundo Goffman (1982, p. 13), refere-se a ndo “aceitacdo social plena” do sujeito.

Vygotsky (1997) apresenta os conceitos de deficiéncia priméaria e secundaria
para considerar os impedimentos culturais e sociais em relacdo ao desenvolvimento da
pessoa com deficiéncia. O primeiro esta relacionado a problemas de ordem bioldgica
presentes na deficiéncia; o segundo, ao fator social, em que sdo apresentadas

dificuldades quanto ao desenvolvimento e aprendizagem cultural:
Esse autor distingue esses dois conceitos por acreditar que a cultura é
construida em funcdo de um padréo de normalidade que acaba por criar
barreiras fisicas, atitudinais e educacionais para a participagdo social e

cultural da pessoa com deficiéncia (CAVALCANTE e FERREIRA, 2011, p.
45).

Sendo assim, 0 objetivo do estudo em questéo foi verificar os procedimentos de
interaco e comunicacao que o aluno com deficiénciaintelectual estabelece com os seus

pares sem-deficiéncia em sala de aula. A partir da observagdo realizada, foi possivel
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analisar estigmas que estdo presentes no estabelecimento da relagdo do aluno com

seus colegas de classe. Para tanto, justificamos a importancia deste trabalho como
contribuicdo para se discutir ainser¢do de préticas inclusivas estabelecidas por todos os
envolvidos no ambiente escolar que favorecam ao desenvolvimento integral do auno

com deficiéncia.

Neste artigo, apresentaremos a problematizacdo dos aspectos de comunicagdo e
interacdo que perpassam o relacionamento do aluno com deficiéncia intelectua com
seus colegas de turma em uma sala de aula da EJA (Educacdo de Jovens e Adultos),
analisando situagbes de estigmas que se apresentaram no desenvolvimento das

observagoes.
METODOLOGIA

Este trabalho se apoia na abordagem qualitativa da pesquisa, visto que a natureza
do objeto pesquisado demanda uma observacdo abrangente, que contemplem
caracteristicas subjetivas (CAJUEIRO, 2013). O objetivo deste estudo exploratério
refere-se a apresentacéo de elementos que permitem tecer algumas reflexdes advindas
ndo somente dos fatores observados, mas também da reviséo bibliogréfica desenvolvida
para a andise dos dados, possibilitando desse modo considerar situagdes que

estimularam a compreensao e a discusséo do tema proposto.

O publico alvo da EJA é caracterizado por jovens, adultos e idosos que tiveram
suas trgjetorias escolares interrompidas, buscando novamente uma aproximagao com o
estudo. Segundo Haddad e Pierro, muitos deles/as “séo adolescentes excluidos da escola
regular” (2000, p. 127). Utilizou-se como instrumento de coleta de dados a observagdo
realizada em uma turma do Maodulo Il da EJA que reunia quinze estudantes, sendo

somente um aluno do sexo masculino - que corresponde ao sujeito de nossa pesquisa,
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sendo aqui representado pelo nome ficticio Jodo (J.) - sendo observados e analisados

0s aspectos gerais da sua relacéo com a classe.
ANALISE DOSRESULTADOS

A comunicacdo de J. é caracterizada pela repeticéo ligeira de palavras bem como
pelo uso de gestos como auxilio de compreensdo das suas manifestagbes. Um primeiro
elemento a ser considerado foi a presenca de piadas que caracterizam a fata de
seriedade em relacdo as suas opinides e respostas atribuidas de forma ora na tentativa

de responder aos exercicios propostos pela professora, durante a aula de matematica.

Um outro fator observado foi a realizagdo de gestos excludentes que suas
colegas de turma redizavam como atribuicdo de significado da classificagdo
discriminatéria denotada pela afirmacdo de que o aluno “seria doido”. Tais aspectos
revelam que ndo houve consideracdo de suas respostas (algumas corretas) e nem
aceitacdo de sua disponibilidade de auxiliar suas colegas nas duvidas que estas

lancavam a professora.

Desta forma, podemos observar que as relagdes sociais determinam as possivels
limitaghes dos sujeitos e ndo que tais impedimentos sdo estabelecidos através de suas
proprias deficiéncias. Lima e Silva (2008) apontam que, assim como as deficiéncias de
outras naturezas, as pessoas com deficiéncia intelectual enfrentam em seus processos de
aprendizagem impedimentos cognitivos advindos da influéncia de barreiras atitudinais.
Em relacéo a esse aspecto, 0s autores destacam que:

As barreiras atitudinais ndo sd0 Unicas, €las surgem a medida que a sociedade

se transforma. Assim, novos contextos deparam-se com novas barreiras que
surgem de diferentes formas (LIMA e SILVA, 2008, p. 25).

A presenca de praticas discriminatorias nas relacdes para com a pessoa com

deficiéncia, dentro e fora do contexto escolar hoje, pode ser identificada através de uma
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construcdo marcada pela perpetuacéo de estigmas construidos no decorrer dos anos.
Em relacéo a esse aspecto, Dantas (2012) aponta a insercéo da pessoa com deficiéncia
intelectual nas diferentes formas de organizagdo da sociedade, bem como o emprego de

termos que revelam pensamentos carregados por estigmas.

E importante observar como os fatores intraescolares estdo carregados por
SituagOes externas que se reproduzem de maneira tendenciosa. As barreiras atitudinais
gue perpassam as relacdes interpessoais, se referem a manutencdo de preconceitos,
sendo neste sentido a posicdo docente fundamental na mediacdo das relacbes de
conflitos e tensdes que venham a se estabelecer no direcionamento de atitudes das

pessoas sem-deficiéncia paracom o auno com deficiénciaintelectual.

A atividade desenvolvida por J. foi interrompida pelo aluno quando este se
dirige ao pétio central da escola para o horério da refeicdo escolar. Quando volta para a
sala de aula, a professora ndo atende as manifestacbes do aluno no que se refere ao
acompanhamento para redlizar a continuidade da atividade de matemética. Um outro
ponto de destaque refere-se que, em nenhum momento durante toda a aula, a professora
ndo atenta para a aplicacdo de um exercicio com recursos didaticos especializados, ndo

atendendo as demandas educacionais do auno.

A auséncia na responsabilidade da professora com a inclusdo deste aluno com
deficiéncia, no que se refere ao seu processo de aprendizagem, pode ser entendido como
um fator préprio de concepcdes e ideias que estdo presentes no ambiente escolar, sendo
formadas pelo contexto de ensino. Sobre a escola, Cavalcante e Ferreira (2011)
destacam que os sujeitos com impedimentos de aprendizagem estdo inseridos em um
ambiente carregado por estigmas, tanto socia quanto educacional devido a énfase que a
instituicdo de ensino atribui ainteligéncia logico-matemética e linguistica (em definicdo

pelo curriculo escolar).
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O que revela-se de fato é a compreensdo, mesmo que de forma inconsciente, de
gue a deficiéncia se sobrepde as outras capacidades de atuacéo e desenvolvimento da
pessoa com deficiéncia. Segundo Cavalcante (2012), a prética docente deve priorizar a
autonomia do estudante com deficiéncia intelectual, desconsiderando atividades
mecanicas que ndo visam proporcionar verdadeiras aprendizagens bem como o0 acesso
as funcgdes psicologicas superiores. As propostas de atividades de cOpia em detrimento
aguelas com materiais concretos ainda se perpetua na sala de aula voltadas para alunos

com impedimentos cognitivos.

Desta forma, o ato educativo situa-se em uma relacéo de didogo, onde &
possivel a troca de conhecimentos e experiéncias. O docente tem de estabelecer
comunicacdo (seja através de recursos ou ndo) com seu aluno com necessidades
educacionais especiais, favorecendo o0s primeiros passos para seu desenvolvimento
integral no contexto escolar, de modo a se concretizar préticas efetivas de uma educacéo

inclusiva.
CONCLUSAO

A interacdo entre os sujeitos revela o processo pelo qual sdo expressadas
intencbes, sentimentos, desgjos e a troca de conhecimentos. No que se refere aos
aspectos do ensino e aprendizagem dentro da escola a pratica comunicativa €
fundamental para a contribuicdo de apreensdo dos conteidos escolares. Este processo de
comunicagdo muitas vezes encontra barreiras atitudinais que interferem nas relagoes

interpessoais entre as pessoas com deficiénciaintelectua e aquelas sem-deficiéncia.

As consideragcOes desta pesguisa exploratoria apontam para a necessidade da
posicao do professor em sala de aula como mediador de conflitos, de modo a superar
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préticas discriminatérias que se inserem como impedimento do desenvolvimento

integral do aluno com deficiénciaintelectual no espago escolar.

O abandono do compromisso para com a aprendizagem do auno com
deficiéncia merece ser ponto de andlise, entretanto, ndo foi objetivo deste artigo
problematizar tal questfio. E relevante ressaltar que mesmo o quadro de segregacéo
dentro do ambiente escolar tenha sofrido modificagdes a partir das politicas publicas
referentes ao direito de ingresso dos alunos deficiente em escolas regulares de ensino,
ainda se faz necessério 0 compromisso e a importancia da escola como contribuicdo
para a mudanca no quadro de exclusdo que ainda insistem ocorrer dentro da sala de

aula, e até mesmo dentre os muros da escola.

Salientamos que se faz necessaria a amplitude de pesqguisas na area educacional
gue problematizem a insercdo do/a auno/a com deficiéncia intelectual nas escolas
regulares de ensino, bem como processo de enfrentamento das barreiras atitudinais,

principalmente advindas de seus pares no ambiente de ensino-aprendizagem.
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