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RESUMO

Este estudo tem por objetivo refletir sobre o processo de formagdo humana do educador como elemento
organizador do desenvolvimento integral do individuo e fundamental na prética docente na atualidade.
Discorre sobre o projetivo formativo da modernidade e seu fracasso, buscando reestabelecer as bases
formativas e humanizadoras da educacdo, sob a perspectiva da “desbarbarizacdo”, da “formabilidade” e
da “conversdo do olhar” do educador para o individuo, a sociedade e a cultura, em sua prética docente.
Analisa, parciamente, a entrevista de 04 docentes do Centro de Educacéo da Universidade Federa de
Pernambuco sobre que aspectos formativos e educacionais julgam relevante destacar no processo de
humanizacdo do educador. Por fim, ratifica a urgéncia de uma mudanca de atitude, no campo
educacional, diante dos desafios postos pela contemporaneidade, aém de considerar o movimento
continuo de interpretacBes e ressignificacdes pelo qual passou, e vem passando, 0 processo formativo-
educacional, considerando-o sempre na perspectiva do aqui e agora, 0 que nos leva a indagar sobre o
sentido ou os sentidos da formac&o/educacdo no cenério das atuais sociedades complexas e pluralistas.
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ABSTRACT

This study aims to reflect on the process of human formation of the educator as an organizer
element of the integral development of the individual and fundamental in the present teaching
practice . It talks about the formative projective modernity and its failure, seeking to reestablish
the formative and humanizing bases of education, from the perspective of "debarbarization”, the
"formability” and "converging look" of the educator at the individual, society and culture, in his
teaching practice. It analyzes partialy, the interview of 04 teachers in the Education Center of
the Federal University of Pernambuco on the formative and educational aspects they consider
relevant to highlight in the humanization process of the educator. In the end, we reaffirmed the
urgency of a change of attitude in the educational field, facing the challenges posed by
contemporaneity, in addition to considering the continuous movement of interpretation and
resignification by which the formative-educational process passed and is passing, considering it
always in terms of the here and now, which leads us to wonder about the sense or senses of
formation/ education in the scenario of current complex and pluralistic societies.
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O presente estudo apresenta um recorte tedrico-metodoldgico da tese de doutorado
defendida pela autora® e busca refletir sobre a promocao da formagdo humana do educador no
processo de formagdo académica, bem como sobre o desenvolvimento integral do ser humano
como processo fundamental para a configuragdo de préticas docentes inclusivas e ndo
discriminatorias no espaco académico-escolar.

E com o advento da chamada M odernidade que comega a ser gestado o cenédrio que tem
caracterizado as atuais sociedades complexas e pluralistas, configurando uma época e uma visao
de mundo bastante diferenciada em relagdo a Antiguidade e a Idade Média (CENCI 2010).

No ambito da Antiguidade, “a experiéncia filosofica estaria ordenada pelo idea de
produzir no eu uma retidao entre acGes e pensamentos” retratando o principio do cuidado de s
(FREITAS 2010, p.65), o qual resgata o ponto de articulacéo entre a filosofia e a espiritualidade,
concebidas como elementos significativos de uma concepgdo de formagdo humana que valoriza
0 processo de autoformagdo como exercicio de autoriade si mesmo.

Na Modernidade, porém, a énfase passa a ser o conhecimento de si, de modo que “o
sujeito que busca a verdade torna-se capaz de encontréla tdo somente pela forga de seus atos de
conhecimento” (FREITAS 2010, p.64). Em busca de verdade e conhecimento, grande énfase
passa a ser dada a competéncia criativa e transformadora do individuo, cuja acdo, para Cenci
(2010, p.68), “s6 pode ser legitimada através do uso critico, livre e publico darazdo, ndo mais a
partir de um principio externo a ela, seja a ordem impessoal do cosmo ou deus”.

Dentre as muitas e significativas questbes suscitadas nesse novo cenario, ganha
relevancia, no campo das ciéncias humanas e sociais, a forma como os referidos elementos
incidem e passam a configurar a subjetividade do homem contemporaneo e, muito
particularmente, sua formagao.

Observa-se, assim, uma sensagao de estranhamento diante das profundas transformagoes
vividas no sistema de valores, nas crencas e nas relagOes estabelecidas sociamente, sendo tal

situacdo sinalizada por Tardif (2010) como a “crise da cultura” de nossa época.
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Evidentemente, essa crise da cultura se manifesta com grande forca no pensamento e na
prética educativa. Isso nada tem de surpreendente, pois a educacdo depende estreitamente
da cultura. N&o pode pois escapar as tensdes e a0 mal estar que a dominam. Todos 0s
debates contemporaneos sobre a formagdo fundamental, a formagdo geral, a instrucdo, a
cultura escolar, os conhecimentos basicos, etc., carregam justamente a marca dessa
situagdo de crise. Revelam ndo apenas a existéncia de discordancias profundas entre as
pessoas e entre 0s grupos sociais, e também, mais profundamente, uma mutagdo de
nossos sistemas de valores (Tardif 2010, p.28).

Refletindo de forma critica e objetiva sobre a educacdo e a formagdo na
contemporaneidade, Adorno (1995) questiona-se: “para qué educar?”, ponderando que “houve
um tempo em gue esses conceitos, como dizia Hegel, eram substancias, compreensiveis por si
mesmos a partir da totalidade de uma cultura, e ndo eram probleméticos em si mesmos. Como
representante maior de um novo momento da teoria critica da sociedade, Adorno (1995),
argumentando sobre a necessidade de uma educagdo voltada para a emancipacéo do individuo e
contra toda e qualquer expressdo de violéncia e barbarie, posiciona-se contra o conceito de
modelo formativo ideal, pautado na modelagem de pessoas e da mera transmissdo de
conhecimentos e informagdes, caracteristicas da imposicdo autoritaria e externa ao individuo — a
heteronomia, considerando-a um ato de usurpacdo da condicdo de autonomia do individuo.
Entende, desse modo, que a heteronomia contrapde-se a autonomia, que, na visdo de Coeho
(2009, p. 23), significa “o agir reflexivo de uma razéo, que se cria em um movimento sem fim,
sendo a0 mesmo tempo individua e socia; feita de possibilidades nem sempre realizadas na
maior parte do tempo, mas atualizaveis e atualizadas”; e, na percepcéo de Castoriadis (1992, p.
140), “o surgimento de um novo eidos na histéria de um tipo de ser que se da a s mesmo,
reflexivamente, suas leis de ser”, assumindo a possibilidade de pensar a si mesmo e de agir de
forma deliberada e intencional.

Adorno (1995) considera que cabe a educacdo promover o desenvolvimento de uma
“consciéncia verdadeira”, sendo esta uma exigéncia politica: conceber “a ideia de um homem
auténomo, emancipado, conforme a formulacdo definitiva de Kant na exigéncia de que os
homens tenham que se libertar de sua autoinculpavel menoridade” (p.140).

Munido de conhecimento tedrico e prético, o individuo educado e esclarecido,
emancipado, na visdo de Adorno, torna-se capaz de solucionar as questdes relevantes de sua
existéncia mediante o uso racional de seu proprio entendimento, ou sgja, dos recursos de sua

propria razdo, “obedecendo a leis autoimpostas, independentemente de qualquer motivagéo



externa, capacidade moral que torna o ser humano digno de ser chamado como tal” (Krassuski
2010, p.291).

Todavia, a condicdo de ser dotado de razéo e do uso da racionalidade ndo impediu, nem
tem impedido, a emergéncia e a expressao de atos violentos e destrutivos dos individuos contra
seus semel hantes e 0 mundo em que vivem, provocando tanto o exterminio de inocentes como o
desequilibrio ambiental, assim como a emergéncia da violéncia simbdlica que aliena e aniquila a
expressao das singularidades, da criatividade individual, daimaginagdo e da espontanei dade.

No que tange a0 alcance da educagdo nesse contexto, Adorno (1995) defende a
proposicéo de que a questdo mais urgente na atualidade € a desbarbarizacdo da atual civilizacéo,

na medida em que a barbarie afasta o individuo de suas metas formativas e humanizadoras.

O problema que se imp8e nesta medida é saber se por meio da educacdo se pode
transformar algo decisivo em relacdo a barbarie. Entendo por barbérie algo muito
simples, ou sgja, que, estando na civilizaggo do mais alto desenvolvimento tecnol égico,
as pessoas se encontrem atrasadas de um modo peculiarmente disforme em relacdo a sua
prépria civilizagdo — e ndo apenas por ndo terem em sua arrasadora maioria
experimentado a formagdo nos termos correspondentes ao conceito de civilizagdo, mas
também por se encontrarem tomadas por uma agressividade primitiva, um Adio
primitivo ou, na terminologia culta, um impulso de destrui¢do, que contribui para
aumentar ainda mais o perigo de que toda esta civilizagdo venha a explodir, alids uma
tendéncia imanente que a caracteriza (Adorno 1995, p.155).

A superacdo da barbarie é hoje, na visdo de Adorno (1995), “decisiva para a
sobrevivéncia da humanidade”, sendo fundamental reavaliar as concepc¢bes educacionais
vigentes e suas propostas formativas, identificando os fatores objetivos e psicoldgicos que se
encontram nos distintos sistemas sociais.

Entendemos, dessa forma, ser funcéo da educagdo promover no individuo a ampliagéo do
nivel de consciéncia que lhe possibilite identificar as diferentes formas de manifestacdo da
barbarie na atualidade, tais como: atitudes de indiferenca, rejeicdo e exclusdo, a violéncia
simbdlica que impde padrdes de conduta e subvertem as formacdes subjetivas individuais.

Compete, assim, ao individuo imprimir tal direcionamento de modo consciente e
auténomo, estando atento, por exemplo, as diferentes formas de que se reveste a barbarie,
guando configurada em nome da autoridade ou dos poderes estabelecidos, incitando a atos
destrutivos e mutiladores da esséncia das pessoas, ou as expressoes de tendéncias regressivas que

habitam o psiquismo humano quando confrontado com a anargquia no espaco social,



A emancipacdo precisa ser acompanhada de uma certa firmeza do eu, da unidade
combinada do eu, tal como formada no modelo do individuo burgués. A situacéo
atualmente muito requisitada e, reconheco, inevitavel de se adaptar a condices de
permanente mudanca, em vez de formar um eu firme, relaciona-se, de uma maneira a
meu ver muito problemética, com os fendmenos da fraqueza do eu conhecidos pela
psicologia (Adorno 1995, p.180).

Na perspectiva do autor, a0 mesmo tempo que 0 acesso a formagdo, ao esclarecimento, a
emancipacdo, como prefere nomear a educacdo, possibilita a0 individuo uma tomada de
consciéncia sobre a realidade e sobre si mesmo, promove e envolve, também, o0 processo de
adaptacdo que, embora necessario ao processo formativo, pode, também, ser questionavel pelo
uso social, ideol 6gico e impositivo sobre 0 mesmo.

Sobre tal pensamento de Adorno, Coelho (2009, p.23) faz a seguinte reflexdo: “Ha no
conceito de educacdo para a consciéncia e para a racionalidade uma ambiguidade da qual néo
devemos nos desviar, apesar da dificuldade em superé-la.” Essa chamada reflexiva sobre o
fenbmeno adaptativo tem o mérito de alertar sobre a impossibilidade de se ignorar o papel
formativo que tem a adaptacdo, mas, ab mesmo tempo, sobre a dimensdo ideoldgica que a
mesma pode assumir em virtude das demandas e imposi¢cOes da sociedade e da cultura que
premiam a ndo conscientizagdo em nome da uniformidade do pensar e do agir. E importante
ressaltar que a adaptacdo € parte do processo educativo-formativo, mas que se torna ineficaz
quando impossibilita o individuo de questionar a si mesmo, “de coordenar a utilizacdo de suas
energias em seus atos com o processo de reflexdo” (CASTORIADIS 1992, p. 233).

Desse modo, ressaltamos nosso entendimento de que a experiéncia formativo-educacional
ocorre, particularmente no Ocidente, em intima ligagdo e em contextos historicos complexos que
estruturam suas concepcdes e intervencdes no sentido de educar o individuo promovendo sua
emancipacao individual e social. Observamos, porém, que o predominio da razdo instrumental e
a exacerbacdo do individualismo e do hedonismo no atual cenario sociopolitico e econémico tém
sedimentado o terreno para uma crescente desumanizacdo no ambito das relagbes sociais,
promovendo significativas mudangas no que tange as experiéncias pessoais e coletivas. Em um
cenario assim configurado, impdem-se algumas exigéncias, particularmente ao educador, no
sentido de desenvolver novos olhares que configurem politicas educacionais e acdes que
favorecam o resgate das condi¢cdes emancipatorias e humanizadoras de individuos e grupos
sociais, mediante as quais sgja possivel o0 vislumbre de uma sociedade mais democrética, justa e
igualitaria.



Assim, tomando como referéncia proposicdes tedricas nos quais fundamentamos o
sentido da formacgéo humana em sua relagéo estrita com o campo educacional, entendemos que
N&0 nascemos prontos, vamo-nos transformando nessa busca incessante de iluminagdo e calor, de
saber e conhecer para intervir em um contexto que ndo nos é dado, mas que se transforma
continuamente [LOPES QUINTAS (2004a, 2003), ARROY O (2007), FREITAS (2010), ROHR
(2010), POLICARPO JUNIOR (2010a, 2011), FERRY (2010, 2012)]. Nesse cenario,
desenvolvemos habilidades e competéncias que nos habilitam a expressar nossas conquistas,
sempre prontas a serem revistas, modificadas. Buscamos, continua e incessantemente, respostas
para nossas inquietacdes vitais em busca de conhecimento sobre a realidade e o mundo no qual
vivemos [MARCUSE (1978), BENJAMIM (1994), ADORNO (1995), RODRIGUES (2001),
TOURAINE (2007), SEVERINO (2008), HEERMANN (2010)], sendo a pesquisa cientificauma
estratégia bastante significativa e enriquecedora nessa diregdo. Consideramos assim que o fazer
humano, no ambito académico da pesquisa, particularmente no campo da Educacéo, deve retratar
os valores, 0s principios e as expectativas de seus pesquisadores de construir uma sociedade mais
justa e democrética e um ser humano mais criativo e responsavel pela manutencdo do bem-estar
pessoal e coletivo.

Numa proposta educativa que vise a humanizacdo e ao desenvolvimento integral,
algumas iniciativas se mostram apropriadas e essenciais para a configuragdo do processo
formativo-educacional do ser humano. Com essa perspectiva, Rohr (2006, p.8) destaca o
conceito de formabilidade®, que sugere as “aberturas e possibilidades que o ser humano traz
consigo ao entrar no processo da sua formacdo humana”. Isso implica pensar que € nessa
abertura que a educacéo se torna relevante, que a tarefa educacional se faz premente, que a
intencdo do educador o diferencia do educando quanto a meta de humanizacdo, levando-o para
além dos conhecimentos especificos académico-escolares. Tal propriedade, se, por um lado, pde
o individuo ante a experiéncia da finitude humana, por outro, o capacita a discernir e ampliar sua
visdo sobre o mundo, sobre a redlidade e sobre seus proprios limites, favorecendo ora o
discernimento, ora a frustragdo, bem como a apropriagdo existencial de conceitos, como:
liberdade, autonomia, verdade, beleza, justica, amor, confianca, dentre outros.

2 Segundo Herbart (2003), trata-se de um conceito que tem o sentido de educabilidade e que faz referéncia a
plasticidade do ser humano para conformar-se com certo modo de vida regido por fins moralmente valiosos. Para
o filésofo, considerado o p&o da Pedagogia cientifica no século XI1X, a tarefa da educacdo consiste em formar o
carater, ndo pelaforca de uma acdo externa, mas gracas a uma clara e determinada atitude moral .
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Por sua vez, Lopez Quintés (2004a) afirma ser fundamental que cada pessoa possa se
apropriar de como € o viver humano e de quais sdo as condi¢cdes de seu desenvolvimento, de
modo a orientar-se bem na vida e resolver, por s mesmo, o0s problemas que surjam em sua
existéncia. Valoriza assim a dimensao da formagdo humana como condi¢&o maior e primeira que
permite o discernimento entre o que constréi a personalidade e o que a destroi, entre o que €
ilusdrio e passageiro e 0 que favorece a condicdo de liberdade e autenticidade do ser humano.

Tal empreendimento, contudo, ndo se da sem que haja uma conversao do olhar para o
individuo, a sociedade e a cultura, que considere as atitudes adotadas na vida e o sentido dado as
diretrizes do ideal estabelecido, propondo, nessa direcdo, aguns passos e modos de alcanca-la.
Como sugere Lépez Quintés (20044a), a conversdo do olhar permite a abertura de uma gama de
possibilidades a0 sujeito até entdo impedidas de serem visualizadas, tornando-o capaz de
enxergar e acessar o sentido maior de atribui¢do as coisas cotidianas.

2. Metodologia

O processo de conducédo de um estudo qualitativo sinaliza para uma maior proximidade
do pesquisador ndo apenas com O seu objeto de estudo, mas também com as pessoas e 0s
contextos pesquisados. Imbuido dessa tarefa, o pesquisador recorre e lanca mdo de uma
variedade de préticas interpretativas e de materiais empiricos que busguem responder as questdes
postas.

Para fins deste estudo, optamos pelo uso da entrevista, que se constitui uma técnica chave
de coleta de dados no campo das ciéncias humanas e sociais. Pode ser considerada como uma
conversa com uma inten¢do ou propdsito, caracterizando-se por suas diferentes formas e estilos
(MOREIRA e CALEFFE, 2006) ou como uma técnica ou méodo de coleta de dados,
amplamente empregada(o) com o intuito de identificar diferentes pontos de vista sobre o
fendmeno pesquisado (GASKELL 2002).

Embora o estudo desenvolvido em sua totalidade integre em sua amostra estudantes e
docentes do Centro de Educacdo da UFPE, destacamos neste artigo uma andlise parcia das
entrevista realizada com 04 docentes, um de cada Departamento do CE, em torno da quest&o:
Que aspectos formativos e educacionais vocé julga relevante destacar no processo de

humanizagdo do educador?



Diante das narrativas, observamos como cada docente construiu a sua trgetéria
individual, o0 modo singular como faz referéncia a temética da humanizacdo no processo de
formag&o académica do educador, além da forma como cada qual discorre sobre as experiéncias
vividas no exercicio da docéncia no CE/UFPE.

Nesse sentido, aspectos do desenvolvimento pessoa e relacional do educando ganham
destaque nas narrativas apresentadas, a exemplo das experiéncias vividas no contexto da familia
e da Igregja (Anita), da educacdo escolar bésica (Diogo), da formagdo académica inicia e
continuada (Clovis e Bruna).

E interessante observar que, de modo bem pessoal, cada docente expressa o seu modo de
compreender o papel do educador na atualidade: Anita e Bruna mencionam a atual crise da
formacdo humana pela qual vém passando as sociedades contemporaneas, Clovis reforca a
impossibilidade de garantias quanto a humanizagdo do educando mediante as experiéncias
educativas vividas no contexto académico-escolar; e Diogo destaca a relevancia do educador
como figura de identificacéo para o educando desde o periodo de sua formagao basica.

Em nosso entendimento, o papel do educador na atualidade reafirma-se através do caréter
interativo da relagdo educador/educando, cabendo ao primeiro apropriar-se do que seja a meta
formativa de humanizar, considerando ndo apenas sua propria capacidade de confiar no ser
humano, mas também as possibilidades de fracasso e insucesso de sua acdo educativa, uma vez
gue reconhece o educando como ser livre e capaz de ndo adesdo a proposta formativa que se
pretende cultivar. Disso resulta a importancia de um entendimento e de uma apropriacéo pessoal
por parte do educador do que sgja aintencdo de formar/educar, do que sgjam a escola como |6cus
formativo e a pedagogia como vertente cientifica desse vir a ser humanizado. Nesse sentido,
ganham evidéncia o cultivo de valores, de principios e de atitudes que fortalegam o individuo e a
coletividade, o que regquer o exercicio continuo da autorreflexdo e das relagfes interpessoais que
possibilitam tanto o conhecimento e o cuidado de si como a transmissao e preservacao dos bens
culturais produzidos, sem perder de vista a meta formativa de humanizacéo dos individuos e das
sociedades.

Consideracbes Finais



Frente as questbes propostas, impde-se, particularmente no campo educacional, uma
mudanca de atitude diante dos desafios postos pela contemporaneidade. Nesse contexto, pensar a
formag&o humana é considerar 0 movimento continuo de interpretaces e ressignificacdes pelo
gual passou, e vem passando, o processo formativo-educacional, considerando-o sempre na
perspectiva do aqui e agora, 0 que nos leva a indagar sobre o sentido ou os sentidos da
formagao/educacado no cendrio das atuai s sociedades complexas e pluralistas.

Nesse contexto, diante do continuo processo de pensar a formagdo no sentido da
humanizacdo do ser humano, consideramos que compete a educagdo (re)assumir seu papel e
funcdo fundamentais na mediacdo e difusdo de principios que se configurem norteadores do
desenvolvimento integral e pleno de individuos e grupos humanos. Favorecer o desenvolvimento
do individuo de modo a ressignificar suas experiéncias, tendo autonomia para pensar, sentir e
agir de modo pleno, congruente e responsavel em todos os &mbitos, inclusive no trabal ho.

Portanto, sera a partir da transformacéo progressiva e sistemética do olhar, do pensar, do
sentir e do agir, de pessoas e grupos sociais na contemporaneidade, que poderemos vislumbrar
mudangas significativas no processo de humanizagdo dos individuos, na configuracdo dos
paradigmas e das politicas publicas que regem a educacdo e a formagdo académica em nossas

escolas e universidades.
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