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Resumo:

A partir do pressuposto de que a formacéo dos docentes como leitores d4-se num campo de tensdes entre 0s
periodos de socializacdo priméria, escolar e profissional, o presente trabalho tem como objetivo indicar
possiveis relagBes entre a heranca cultural legada pelas familias aos sujeitos, o processo de escolarizagédo e
as disputas simbdlicas evidenciadas durante a formacao inicial num curso de Letras. Para empreender a
andlise do corpus, composto por relatos autobiograficos de professores de lingua portuguesa da rede
estadual de educacdo de Pernambuco, langou-se mdo dos conceitos de “capital cultural”, “campo de
produgdo simbdlica”, bem como de postulados da Sociologia da Leitura e da Andlise do Discurso. No que
tange aos critérios de julgamento de obras ditas literdrias, os resultados das analises apontam para um
possivel quadro de tensdes relacionadas a formacgdo de professores como leitores e revelam a insercéo
desses profissionais num campo de disputas simbolicas durante a formacéo inicial.
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1. Introducéao

Este trabalho é o recorte de uma pesquisa de mestrado®, cujo objetivo foi, entre outros,
desvelar condicbes de possibilidade para a formacdo de professores de Lingua Portuguesa como
leitores e relacionar essas condicBes aos saberes construidos ao longo da trajetdria desses sujeitos.
Tal objetivo levou a exploracdo de hipoteses no que diz respeito a autoimagem e/ou ao ethos
discursivo que esses profissionais revelam de si mesmos em dada situacdo enunciativa diante de
suas variadas formas de se relacionar com a cultura letrada — herdadas de suas familias durante o
periodo de socializacdo primaria — e face aos critérios de julgamento de obras ditas literarias,
constituidos ao longo de sua escolarizagdo bésica e superior. Em outras palavras, a hipotese que,
sem pretensdes de esgotar essa discussdo, intenta-se explorar € que o ethos dos professores de
lingua portuguesa efou sua autoimagem como leitores resulta de, ao menos, trés fatores
estreitamente relacionados, a saber: 1) a natureza do capital cultural legado pela familia; 2) os
codigos de apreciacdo estética — materializados, entre outras coisas, em certas metodologias de
ensino da leitura literaria — adquiridos durante a escolarizacdo basica e, finalmente, 3) os discursos
de valoragdo estética que interpelam os sujeitos durante a formacao inicial.

O material utilizado para as analises aqui empreendidas foi produzido a partir de quatro
entrevistas semiestruturadas em sua modalidade de “historia de vida topica” (CRUZ NETO, 1994),
cujo foco é um dado periodo ou aspecto da trajetdria de vida dos sujeitos. Dos relatos que serdo
analisados ao longo deste artigo, trés foram utilizados para as analises da pesquisa mencionada
acima e um, que sera de grande relevancia no recorte feito para o presente trabalho, haja vista a
hipbtese que se pretende explorar, foi excluido do corpus da pesquisa pelo fato de, a época, ndo se
enquadrar nos critérios para a escolha dos sujeitos informantes e pelo volumoso material que foi

1 A pesquisa, orientada pela Prof. Dr.? Livia Suassuna, intitula-se “Trajetoria de leitura de professores: relagdes entre
memoria e saberes docentes” e foi defendida em agosto de 2011 no Programa de Pés-graduacédo em Educagdo (PPGE)
da Universidade Federal de Pernambuco.
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produzido para analise. Os nomes dos informantes foram suprimidos, a fim de preservar suas
identidades e manter o sigilo necessario a esse tipo de pesquisa.

2. A leitura como pratica cultural e o ethos dos professores de lingua portuguesa

Com o intuito de tratar da formacéao de leitores que carregam a atribuicdo de mediar a relacdo
entre sujeitos aprendizes e a cultura letrada — mas ndo sO nesse caso — sera necessario, ja de saida,
assumir determinados posicionamentos tedricos. Um desses posicionamentos diz respeito ao
conceito de leitura que se ird defender. Assim, optou-se pelo conceito de leitura proprio a Sociologia
das Préticas Culturais:

[...] a leitura é uma arte de fazer que se herda mais do que se aprende. E, por essa
razdo, ela tem mais frequentemente valor de sintoma de enraizamento nos grupos
sociais que praticam as formas dominantes da cultura do que valor de instrumento
de mobilidade cultural em diregdo a esses mesmos grupos. (HEBRARD, 2001,
p.37)

Conforme tal pressuposto, a leitura, como pratica cultural ou “arte de fazer”, relaciona-se
estreitamente com os diversos modos de sociabilidade pelos quais 0s sujeitos sdo afetados em
determinadas comunidades, estas, por sua vez, organizadas por tipos especificos de relacdo com a
cultura letrada e constituidas por praticas de leitura especificas. Tomemos como exemplo o caso da
literatura de cordel que, até certo tempo, fazia parte de um conjunto de préaticas tecido desde as
estratégias para sua venda até a sua partilha, que ocorria, geralmente, com um ledor que interpretava
em voz alta para uma audiéncia composta por pessoas, em sua maioria, ndo alfabetizadas. Vé-se,
entdo, um sistema de préticas sociais — producéo, difusao, partilha — peculiar e constitutivo de uma
comunidade de dependéncia (CHARTIER, 1999).

N&ao se pode deixar de mencionar, ainda a esse respeito, a cisdo a que estaria sujeita essa
prética cultural, uma vez que ndo é dividida igualmente entre os variados grupos sociais e, por
conseguinte, é objeto de disputas, de coercdes e processos de legitimagdo. Deve-se admitir, nesse
sentido, que o critério de atribuicdo de valor das praticas de leitura centra-se na cultura letrada
legitima, comumente associada a determinados livros e autores. Nesse sentido, é necessario chamar
a atencdo para o fato de que o livro, como simbolo privilegiado dessa cultura, procurou, ao longo de
sua histdria e por meio de seus agentes difusores, instaurar uma ordem tanto para sua decifracdo
quanto para sua difusdo (CHARTIER, 1999). O que nos obriga a concluir que a preeminéncia do
livro sobre todos os outros materiais impressos ndo € gratuita nem ingénua, ela se assenta numa
ordem construida historicamente, ordem que cinde as praticas da leitura em legitimas e ilegitimas.
Utilizando-nos do mesmo exemplo dado mais acima, percebe-se que a literatura de cordel, por seu
carater de impresso que circula nos meios populares e que, aparentemente, encontra-se afastado da
literatura candnica, faz parte de uma pratica ou conjunto de praticas a que ndo se confere
legitimidade. Portanto, ocupa um lugar menor — ou lugar nenhum — na cultura literaria dita legitima.

Essa oposicao, que coloca, de um lado, maneiras legitimas de produzir e usar a cultura
letrada, e, de outro, formas populares e “desqualificadas” de producdo e usufruto dessa cultura,
alicerca-se na hierarquia caracteristica dos campos de producdo simbdlica (BOURDIEU, 1999,
2009). Assim, a leitura ndo pode ser a leitura de qualquer livro, mas daqueles que figuram no
canone, daqueles que recebem o rétulo de “literatura”, mesmo que esse rotulo seja uma invencao
recente e cuja histdria tenha um discurso fundador relativamente bem delimitado (ABREU, 2003).
Nesse sentido, mesmo que se admita o fato de que o acesso a cultura letrada da-se geralmente na
descontinuidade e depende de inimeros fatores (CHARTIER, 1999), ndo se pode negar que
pertencer a uma ou outra classe social, exercer uma ou outra profissao, estar numa ou noutra faixa
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etaria sdo aspectos que influem sobremaneira nos variados modos pelos quais 0s sujeitos se
relacionam com a leitura, ainda mais ao se considerar que tal cultura é indissociavel de uma dada
tradico literaria®.

E nessa cisdo constitutiva das praticas da leitura que inserimos nossas discussdes acerca da
formacdo dos professores de lingua portuguesa como leitores. Ao lado de pesquisas afinadas com
esse posicionamento tedrico (BATISTA, 1998; PASSOS, 1999; GUEDES-PINTO, 2000; ROSA,
2003; FRIEDHEIN, 2008), gostariamos de pdr em relevo os modos peculiares pelos quais esses
sujeitos se relacionam com a cultura letrada e, por conseguinte, a imagem que esses profissionais
tém de si mesmos.

Assim, seria necessario discutir a transmissdo domeéstica de um capital cultural e sua
contribuigéo para a formacgdo de um determinado ethos nos sujeitos ao longo de sua socializacéo
primaria. Com relacdo a isso, pode-se afirmar que “cada familia transmite a seus filhos, mais por
vias indiretas que diretas, um certo capital cultural e um certo ethos, sistema de valores implicitos e
profundamente interiorizados, que contribui para definir [...] as atitudes face ao capital cultural e a
instituicdo escolar” (BOURDIEU, 2008, p. 41-42)°. Dito de outro modo, o capital cultural — na
qualidade de um arsenal de bens materiais, mas, sobretudo, simbolicos — enraiza-se no
comportamento dos descendentes de uma dada familia e toma a forma de um ethos, isto é, uma
série de disposicdes, valores, crencas em torno da cultura, que atravessa e conduz a trajetoria de
formacéo desses sujeitos. Além disso, esse ethos revela, em cada tomada de palavra, a construcdo
de uma identidade (FAIRCLOUGH, 2001; MAINGUENEAU, 2008). Nesse sentido, a heranca
familiar transmitida aos sujeitos € um componente de seu ethos que pode revelar tanto as formas de
relacdo com a cultura letrada, de um ponto de vista sociologico, quanto a imagem que esses sujeitos
fazem de si mesmos em determinadas situacGes de enunciacdo, de um ponto de vista discursivo:

Eu sempre fui muito incentivada ao estudo. Minha mée sempre foi uma méae muito
bem competente nessa area que incentivava que eu estudasse e tudo mais, mas a
gente nunca trabalhou muito com essa questdo especifica da leitura. Ela também
ndo é uma leitora assidua e também ndo tinha essa questdo especifica com a leitura,
ela queria que a gente estudasse. (DOCENTE 1)

Eu sempre tive o apoio da minha mée para estudar, pra aprender a ler e escrever.
Inclusive eu nem fui sorteada hum colégio numa escolinha que teve — Ana Rosa —
que era o jardim de infancia e [a selecdo] era através de sorteio. Meus irmaos
conseguiram e eu ndo. Entdo, minha mde me ensinou em casa a ler e escrever...
(DOCENTE 2)

Os relatos das professoras coadunam-se de modo exemplar com os resultados obtidos pelas
pesquisas mencionadas acima. Ambas pertencem as primeiras geracdes que, oriundas de camadas
populares, tiveram a oportunidade de alcancar o ensino superior mediante uma forte mobilizacédo de
suas familias. Entretanto, por estarem distantes da cultura letrada legitima, suas familias
transmitem-lhes, muito mais do que praticas efetivas e diletantes, crencas e representacdes afetadas
por praticas predominantemente escolares da leitura (BATISTA, 1998; GUEDES-PINTO, 2000;

% Para um maior aprofundamento sobre o tema, remetemo-nos as pesquisas de Pierre Bourdieu (1999), que constréi uma
grade de partilha das praticas culturais (frequéncia a museus e a teatros, a transmissédo escolar da relagdo com a cultura,
etc.) e, em terreno brasileiro, a pesquisa do Instituto Pro-livro “Retratos da leitura no Brasil”, que intenta mapear as
praticas da leitura pelo pais.

3 Sabe-se que o0 nucleo das pesquisas do sociélogo francés Pierre Bourdieu encontra-se na questdo da divisdo desigual
da cultura entre as diversas classes e fracGes de classes sociais e como essa divisdo afeta o éxito escolar. O conceito de
capital cultural surge como hipétese de trabalho para explicar a disparidade de desempenho escolar das variadas classes
e fracOes de classe existentes na sociedade. Contrapondo-se a tese de que os individuos, a depender de habilidades e
dons natos, apresentariam ‘naturalmente” diferencas de desempenho, essa teoria leva em considera¢do a heranca
cultural que os sujeitos recebem de suas familias e como essa heranca influencia a trajetdria escolar desses sujeitos.
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ROSA, 2003). Em decorréncia disso, esses sujeitos, ao ingressarem na escola, j& dominam
rudimentos de leitura e de escrita, uma vez que faz parte de sua heranca o esforco, principalmente
por parte das méaes, de lhes legar saberes que serdo investidos na trajetoria escolar. Disso resulta que
0 ethos proprio a esses sujeitos assenta-se, por um lado, na distancia caracteristica de suas familias
em relacdo a cultura letrada legitima e, por outro, pelo esforgo de aproximagdo dessa mesma cultura
mediante a transmissdo de habilidades para ler e escrever tipicamente escolares e com a finalidade
especifica de obtencdo do éxito escolar. Atente-se, nesse sentido, para o binbmio estudo-leitura
presente nos dois relatos, seja num sentido de oposicdo (DOCENTE 1), seja num sentido de
assimilacdo (DOCENTE 2). Desse modo, afinando-nos ao pensamento de Batista (1998), podemos
afirmar que o ethos que se revela nas cenas discursivas em questdo é o de leitoras tipicamente
escolares, para quem a funcdo didatica da leitura se sobressai de outras possiveis.

3. A escolarizacao bésica e as condi¢fes de aparecimento de materiais de leitura

A constituicdo de um ethos tipicamente escolar, proprio a grande parte dos docentes de
Lingua Portuguesa (LP), ndo seria possivel sem a ac¢éo sobre os sujeitos do que chamaremos, ainda
que provisoriamente, de “discurso didatico-escolar” (GUEDES-PINTOS, 2000), materializado em
metodologias de ensino especificas, na organizacdo do tempo para as praticas de leitura, nas
estratégias levadas a cabo pelos docentes para ensinar a ler, enfim, nos mecanismos de controle das
praticas discursivas (FOUCAULT, 2006). Ao assumir o papel de arbitrar o uso legitimo dos
equipamentos intelectuais de uma sociedade (HEBRARD, 1999), a escola assume, especialmente,
0s meios de transmissdo — e, por conseguinte, de sancdo — dos saberes relacionados a cultura
letrada. Parece-nos, portanto, que a instituicdo escolar, ao mediar o uso legitimo das préaticas da
leitura, sobretudo da leitura literaria, pde os sujeitos num campo de tensdes onde se cruzam as
disposicdes adquiridas ao longo da socializa¢do primaria e os discursos da cultura letrada legitima.
Um das caracteristicas desse jogo, talvez a principal delas, é a tensdo entre a proximidade e a
distancia de um capital cultural legitimado:

O sistema de ensino reproduz tanto melhor a estrutura de distribuicdo do capital
cultural entre as classes (e as fracbes de classe) quando a cultura dominante e
quando o modo de inculcacdo a que recorre esta menos distante do modo de
inculcacdo familiar. (BOURDIEU, 1999, p. 306)

Nessa direcdo, quanto mais o capital cultural dos sujeitos legados por suas familias estiver
distante da cultura letrada legitima, mais distantes também estardo esses sujeitos da legitimacéo
escolar. A instituicdo escolar, langando mdo dos mecanismos supracitados, estaria, assim, apta
muito mais a sancionar o gosto pela literatura do que propriamente formar esse gosto. As proprias
condigBes de aparecimento de materiais de leitura literaria na escola, evidenciadas nos relatos dos
professores, corroboram essa afirmacao:

Eu lia os livros, assim, didaticos, né, ndo tinha muito livro, ndo, como hoje, néo.
Né&o existia muito livro, ndo. Se vocé tivesse em casa 0 que ler, revista, livro — 0
que vocé tivesse — biblioteca e tal, amigos. Eu lia muito quando a gente ia estudar
em grupos. A gente, as vezes, formava equipes e ia pra casa umas das outras. E a
gente trocava livros. Agora, eu ndo me lembro muito bem, assim, de quais livros
eram. Eu sei é que eu sempre [es]tava rodeada de papel e livros como até hoje.
(DOCENTE 2)

N&o sbé nesse relato, mas em outros registrados por pesquisas da mesma natureza (ROSA,
2003; FRIEDHEIN, 2008), fica demonstrada a pouca diversidade de materiais impressos em sala,
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sendo estes, basicamente, livros didaticos, cartilhas e outros materiais cuja funcdo pedagdgica é
predominante. Ndo é de se estranhar, além disso, que fatores de um processo inadequado de
escolarizacéo da literatura como, por exemplo, o uso limitado de géneros e autores de uma tradigdo
literaria escolar com objetivos meramente moralizantes, a transferéncia dos textos de seu suporte
original para as paginas do livro didatico sem o devido cuidado com a conservagdo, mesmo que
parcial, das suas condi¢Ges de producdo (SOARES, 1999), concorrem para a ratificacdo de um
ethos proprio aos leitores escolares por exceléncia, como parece ser o caso de uma parcela
significativa dos docentes de LP. Esse mesmo raciocinio pode ser estendido ao ensino médio, etapa
da escolarizacdo em que a literatura surge como contetdo especifico de aprendizagem, geralmente,
mediado pela historiografia literaria (CEREJA, 2005):

[...] a gente ndo lia um livro inteiro naquela época. A gente leu muito pouco, na
verdade, romance. [...] Parece que a preocupacdo maior dos professores era a gente
identificar em que periodos literarios estavam as obras, né? (DOCENTE 3)

No entanto, caberia a esta altura dois questionamentos nucleares: 1) como explicar que alguns
leitores conseguem relativizar o arbitrio escolar e se posicionar criticamente diante de sua trajetoria
formativa? 2) todo e qualquer sujeito — ao menos aqueles tratados neste trabalho — ndo estaria
submetido as mesmas condi¢cdes de formacdo do leitor literario? Para responder a essas questdes,
precisariamos, ainda uma vez, recorrer a heranca familiar, & posse de um determinado capital
cultural, & distancia ou proximidade dos docentes com relacdo a cultura letrada legitima, ao jogo
tenso de discursos que afetam as préaticas escolares de leitura e, portanto, a constituicdo de certo
ethos de leitor. Assim, vejamos outro professor discorrer sobre suas leituras no ensino fundamental:

...nesse momento ja ndo foi tdo agradavel a leitura, porque ela passou a ser cobrada
e ndo por prazer. Entdo, acompanhava muito ficha de leitura, questdes objetivas pra
encontrar informacdes e ndo se debatia muito. Se entregavam resumos pros
professores. Entdo, ndo ficou muito marcado, muito pouco. (DOCENTE 4)

De acordo com seu relato, as estratégias dos professores para ensinar a leitura estavam
reduzidas a praticas que, como um fim em si mesmo, estavam pouco voltadas para o
desenvolvimento de habilidades especificas de construcdo de sentidos e desconectadas das demais
praticas sociais (SILVA & ZILBERMAN, 2004). Vale salientar que esse sujeito, ao contrario das
professoras mencionadas acima, € depositario de certo capital cultural legitimo, conferido por sua
trajetdria de vida peculiar. Estabeleceu seus primeiros contatos com a cultura letrada por meio da
mé&e aos cinco ou seis anos de idade, quando ainda ndo estava plenamente alfabetizado. A mée
levava-o consigo para a faculdade onde fazia o curso de Letras. Desse modo, pode-se afirmar que,
em comparacgao aos sujeitos anteriores, este tem um transito espontaneo e diletante por préaticas de
leitura e o primordial de seu ethos como leitor ndo advém de sua trajetoria escolar. O que nos faz
chamar a atencdo para 0 seu pertencimento a uma fracdo de classe que detém um volume
consideravel de capital cultural legitimo, fato que o coloca numa posicdo privilegiada e, por
conseguinte, na condi¢do de posicionar-se criticamente diante de sua heranga, assim como de sua
formacdo como leitor (BOURDIEU, 2008).

Seja como for, no caso especifico dos professores de lingua portuguesa, ndo € dificil perceber
um ethos constituido principalmente de tensdes e desconforto quando se trata de falar sobre suas
praticas de leitura ou das leituras que ndo praticam cotidianamente, ainda mais, conforme Batista
(1998), quando tais praticas exigem cddigos e habilidades que se distanciam daqueles transmitidos
pela escola. Assim, ao lado da heranca familiar legada aos sujeitos docentes e constituida
preponderantemente por crengas e representacbes em torno da cultura letrada, as condi¢bes de
aparecimento dos materiais de leitura literaria no ensino fundamental, a metodologia de ensino da
literatura no ensino médio, entre outros fatores, contribuiriam para a formacdo de sujeitos que
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apresentam uma maior tendéncia a reproduzir um discurso sobre a literatura, muito mais do que a
vivenciar essa pratica como uma experiéncia significativa em suas vidas (ABREU, 2006).

4. Os discursos acerca da literatura e a insercdo dos sujeitos nas disputas
simbolicas do campo literario

Pelo exposto até o momento, parece-nos viavel admitir que o jogo tenso de proximidade ou
distancia do capital cultural legado aos sujeitos por suas familias em relacdo a cultura letrada
legitima e os mecanismos escolares de transmissdo e apropriagdo dessa cultura contribuem para a
construcdo de um modo peculiar de os docentes verem a si mesmos como leitores ou, em outras
palavras, revelarem em seus relatos autobiograficos um ethos atravessado por certa precariedade
das praticas de leitura. Entretanto, possivelmente esse ethos tomaria outras formas, caso os docentes
em questdo ndo tivessem que passar pela formacdo inicial num curso de Letras, etapa em que,
conforme a hipdtese aqui explorada, serdo posicionados num campo de producdo simbdélica:

Caso consideremos, assim como Bourdieu (1999, 2009) a literatura como campo de
producdo simbolica, ou seja, uma esfera relativamente autbnoma, de producdo e consumo de bens
simbdlicos no interior da qual se ddo ndo s6 a disputa pela divisdo do trabalho simbdlico e a
classificacdo dos bens nela produzidos, mas também a producdo da crenca no valor desses bens,
poderemos inferir que, ao passar pela etapa da formacéo inicial, os sujeitos sdo interpelados por
discursos acerca do fenémeno literario e passam, possivelmente, a se relacionar de modo ainda mais
tenso com as praticas de leitura que fogem ao dominio escolar. Assim, por exemplo, quando se
passa da literatura anterior ao século XX — cujos codigos sao transmitidos pela escola e mediados,
geralmente, por uma metodologia de base historiografica — para a literatura contemporanea ou
mesmo uma tradicdo literaria estrangeira como a russa — sobre as quais a instituicdo escolar ainda
ndo exerce quase nenhum dominio e fica restrita a um grupo de produtores e criticos — ocorre a
cisdo entre o corpo de especialistas, leitores por exceléncia, de um lado, e os professores que
apresentam um ethos de leitor precario, constantemente em falta com relagdo as préaticas da leitura,
sobretudo as literarias, de outro:

Eu ndo me considero uma leitora a altura do curso que eu tenho. Eu deveria ter lido
muito mais, eu até me surpreendo, por que é que eu passo NOS CONCUrsos € eu
sempre tiro nota boa, apesar de todo sacrificio, de todos os empecilhos, de toda a
dificuldade. [...] Porque tem muita coisa que eu ndo li. Classicos famosos. O
inferno de Dante, que mais? Bora 14, Os miseraveis, eu tenho até esse livro em casa
e nunca li, tu acredita? Os irmdos Karamazov, E o vento levou. Sabe um livro que
eu comecei e ndo cheguei a concluir? Minha luta, de Hitler, foi na época da
faculdade. (DOCENTE 2)

Perceba-se que, além da distancia de determinadas praticas que a fariam digna de
desempenhar o papel social a que foi encarregada, as obras citadas pela docente revelam uma
escolha disparatada que aponta para um fenomeno denominado “boa vontade cultural”
(BOURDIEU, 1983), isto é, a atitude propria das fracdes da classe média (em certa medida,
também das classes populares) frente a cultura e manifesta em praticas (ou representacGes de
praticas) que, a um s tempo, demonstram a sua reveréncia e a sua distancia da cultura legitima.
Desse modo, o ethos de leitor precario, caracteristico de uma parcela dos docentes de LP,
atravessado por diversos outros discursos pelos quais o sujeito foi interpelado ao longo de sua
trajetoria como leitor, parece revelar-se de modo mais evidente quando trata de sua relacdo com o
curso de Licenciatura em Letras.

Né&o obstante, o ethos peculiar a certos grupos de professores de LP pode ter outras facetas.
Se, ao longo da formacdo inicial, esses sujeitos sdo posicionados no campo literario via
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universidade, esta como uma das fontes responsaveis por instituir discursos sobre a leitura,
sobretudo a de textos literérios, e hierarquizar autores, obras e também leitores, pode-se perceber
que, muitas vezes, um esquecimento de ordem ideoldgica se interpde no discurso dos sujeitos,
(ORLANDI, 2009) e desvela um jogo tenso entre a origem de seus critérios de julgamento e suas
aparentes impressdes pessoais sobre obras e autores ndo legitimados pelo discurso da critica e da
teoria literarias:

Havia preconceitos em relacdo a certos autores — eu sinto — na Universidade, né?
Desde o0 comeco que Paulo Coelho era totalmente rechagcado, inclusive, até hoje eu
nunca li Paulo Coelho. [...] Verdadeiramente, nunca li uma linha sequer... ((riu))
...porgue eu sempre tive, pessoalmente, uma impressdo de que a literatura dele era
de ma qualidade. Embora eu ache que eu deveria ler primeiro, mas eu ndo consigo
ler Paulo ((riu)) Coelho pelas impressdes que eu tinha pessoalmente e também
pelo, vamos dizer assim, pelo desaconselhamento tacito dos professores de vocé
ndo ler Paulo Coelho, porque néo vale a pena... (DOCENTE 3)

Assim, no polo oposto a construcdo do ethos de leitor precario, caracteristico de alguns
grupos de professores de LP, entra em cena o ethos do tedrico universitério, cuja funcdo no campo
da literatura é enunciar discursos cientificamente validos sobre uma obra ou, mais precisamente,
atribuir um valor face ao conjunto dos leitores potenciais dessa obra. Nesse sentido, um corpo de
tedricos e criticos de literatura, criando taxonomias para classificar obras e autores, posiciona-se
nesse campo de producdo intelectual de modo que intenta, ainda que de modo inconsciente, 1)
sobrepor-se a outros grupos de profissionais da critica®; 2) fazer crer na qualidade intrinseca de
certas obras literarias e, ndo raro, 3) afastar-se dos leitores médios. Todavia, esse corpo de agentes,
em sua maioria, ndo se debruca sobre qualquer obra, mas sim sobre aquelas que, geralmente, ja
alcancaram legitimidade no campo, atribuindo-lhe, assim, um valor aprioristico (LAJOLO, 2004).
Assim, no intuito de apreender os sentidos de um texto selecionado a priori como literario, o
pesquisador lanca m&o de um conjunto de ferramentas de analise construido ao longo de sua prépria
experiéncia com certos tipos de obras. Esse conjunto de ferramentas usadas na interpretacdo da obra
sera responsavel pela criacdo de categorias que, por seu turno, irdo constituir os discursos de
consagracao cultural do texto literario, orientardo as leituras posteriores e garantirdo os limites entre
os textos dignos de serem lidos e aqueles interditados por juizos explicitos ou implicitos.

Portanto, os discursos produzidos no campo literario e, ha algum tempo, encarnados nas
diversas correntes da critica e da teoria literarias, sdo muito mais do que tentativas de estabelecer
uma esséncia do fenémeno literario. Sdo, na realidade, tentativas de atribuicdo de sentido ao mundo
social. Em outras palavras, a teoria literaria, em suas diversas tendéncias, articula, mesmo que de
forma “eufemizada”, uma visao de homem e de mundo (EAGLETON, 1997; BOURDIEU, 2009).
Essa visdo relaciona diretamente a leitura a leitura de livros e, estes, comumente, aos livros de
literatura considerados candnicos, como se e somente se os livros de literatura fossem depositarios
de um valor superior intrinseco. Quando se trata, entdo, da escolarizacdo da literatura durante o
ensino basico e da formacgdo de docentes em cursos de Letras o0 que ocorre, mais do que estabelecer
uma relacdo afetiva com textos considerados estéticos, € o posicionamento dos sujeitos num
determinado campo de tensdes discursivas favoravel, na maioria das vezes, a uma reproducdo dos
consensos acerca de autores e obras legitimados socialmente (ABREU, 2006).

* E digno de nota, a esse respeito, o estudo de Mauro de Souza Ventura (2009) que discute as transformagdes no campo
da legitimacdo cultural no Brasil. O surgimento da critica académica ligada a universidade recém-surgida, em
contraponto a chamada “critica impressionista”, praticada por Otto Maria Carpeaux e outros, cujos veiculos principais
eram o jornal diario e alguns suplementos literarios, inaugura, por assim dizer, as lutas pelo dominio dos discursos
valorativos sobre literatura.
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Conclusao

Intentou-se neste trabalho problematizar a formacéo de professores na qualidade de leitores e,
portanto, demonstrar como seu ethos é construido ao longo de sua formacéo até chegar ao ensino
superior. Para tanto, tomou-se como ponto de partida a heranca cultural legada aos sujeitos leitores
por suas familias e/ou, de modo mais amplo, por suas comunidades de origem, uma vez que essa
heranga constitui as disposi¢Bes caracteristicas desses sujeitos em relacdo a cultura letrada e a
tradicdo literaria, levando-se em conta sempre um conceito de leitura que ponha em evidéncia tanto
0 elemento de sociabilidade quanto o carater de cisdo entre estratos sociais, aspectos constituintes
das praticas culturais. Assim, tornou-se possivel explorar a hipdtese de que a formacéo do professor
como leitor constroi-se num campo de tensfes discursivas que se desenvolvem na instituicdo
escolar e se acentuam na sua profissionalizacdo num curso de licenciatura em Letras, cenarios
favoraveis a constituicdo da precariedade de uma imagem de leitor, caso os sujeitos sejam herdeiros
de um capital cultural que os distancie da cultura letrada legitima.

Ainda que sejam necessarias pesquisas mais aprofundadas, parece-nos que ficou
suficientemente sinalizado que a rarefacdo de materiais de leitura na escola basica e, em especial, a
metodologia utilizada no ensino da literatura ao final dessa etapa sdo aspectos que colaboram muito
mais para a apropriacdo de informacdes superficiais sobre a literatura — relagdo do autor com a
escola literaria e contexto histdrico de que faz parte —, do que uma experiéncia significativa com
essa pratica. Por outro lado, pbde-se demonstrar, mesmo que de forma incipiente e exploratoria, que
os discursos constituidos no campo da literatura, sobretudo na teorizacdo académica, posicionam de
formas peculiares os sujeitos docentes face a sua formacao inicial e, por conseguinte, aos critérios
de julgamento do fendmeno literario. Nesse sentido, 0s sujeitos apresentam escolhas e critérios de
julgamento aparentemente disparatados acerca das leituras que fogem ao dominio escolar que
resultam das lutas que sdo travadas por grupos de especialistas no interior do campo literario e
revelam as interdi¢des, explicitas ou implicitas, em torno de obras e de autores que ndo alcancaram
a legitimacé&o por parte do campo de produgéo simbdlica.
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